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El contexto de cambio

1 giro que se ha dado en la educacion por los cambios en la mirada

del aprendizaje —y no tanto en la ensenanza— ha centrado su pro-

blematica en las practicas pedagogico-evaluativas, tanto mas en

las estrategias didacticas para el aprendizaje que en las estrategias
pedagodgicas parala ensenanza. Ello ha implicado un giro de 180° en la mane-
ra como se concibe el saber y el conocimiento, y la accién del docente en esta
mediacion entre el saber, su ejercicio docente y la procura del aprendizaje del
estudiante de manera profunda y auténtica. Esta conversion del eje alrededor
delcual giralaeducacion formal ha posibilitado y generado disefios curricula-
res querespondan a estasnuevas dindmicas de relacién pedagogicay didactica
del aprendizaje de los estudiantes y de la practica docente concreta en el aula.
Asipues, las nuevas relaciones entre pedagogia, curriculo y didactica, trans-
versalizadas porla evaluacion de aprendizajes, aun cuando se da en contextos
de incertidumbre y de inestabilidad de la realidad circundante, son contextos
nuevos que solicitan pedagogias también nuevas y curriculos nuevos porque
la cognicion o el pensamiento ha sido también modificado por las convulsio-
nes contextuales de la época.

Dichos contextos de incertidumbre y de inestabilidad han venido emer-
giendo cada vez con mayor fuerza gracias a la confusion de los objetivos de
la escuela: o se ensenan contenidos o se forma el pensamiento. La critica a la
escuela se ha centrado en la primera, es decir, se ha dedicado a construir un
curriculo basado en contenidos del saber cientifico empirico-analitico y, por
ende, la evaluacion es cuantitativa y cerrada a verdades cientificistas caducas
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o envejecidas, que no responden a los contex-
tos emergentes, estructurales y coyunturales
delarealidad variopinta y problemaética que se
le presenta alos seres humanos en el dia a dia.
La segunda opcién, formar el pensamiento,
ha sido una tarea titanica, toda vez que, como
accion reaccionaria al sistema convencional
de educacioén, no ha tenido el apoyo académi-
co ni voluntad politica para sentar sus bases
reales en los cimientos de la escuela y, peor
aun, reflexionar sobre eltipo de evaluacién del
aprendizaje que deberia disenarse para com-
prender y saber a ciencia cierta qué piensa y
coémo piensa el estudiante. Nos encontramos
en el debate eterno de si la escuela se dedica
a ensenar conocimientos o se dedica a darle
formaal pensamiento. LEcuyer (2015), citando
a Hannah Arendt, nos recuerda la diferencia

entre conocery pensar, a saber.

Conocer consiste en la acumulacion de ideas,
deinformacion. El conocimiento permite, como
mucho, la elaboracién deteoriasylaresolucion
de problemas técnicos. Pensarpermite discer-
nir entre lo bueno y lo malo, lo verdadero y lo
falso,lobelloylo feo. Permite tenerundialogo
interior, reflexionar criticamente sobre nues-

traspropiasaccionesysuejemplaridad. (p.122)

Enrazén de lo anterior, un cambio signifi-
cativamente notable se refiere alos contenidos
que seran objeto de evaluacién enlos procesos
tanto de ensenanza como de aprendizaje, tanto
de estrategias pedagbgicas como de estrategias
didacticas, y es la problemaética que se genera
enla siguiente pregunta: ;qué se debe evaluar
hoy en razén de este vertiginoso cambio en la
sociedad del conocimientoydelainformacion?
Este cambio consiste en el giro ocurrido en la
evaluacion del aprendizaje, pues los conteni-
dos, que antes se creian estables y duraderos,
ahora son inciertos y de algin modo liquidos
(Bauman, 2015), aunque todaviavalidos. Enotras
palabras, como lo expondria Calbo:
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La calidad de un aprendizaje ya no se basa
exclusivamente en el hecho de conocer mas
sobre un dominio concreto, sino en nuestra
capacidad de utilizar de forma holistica nues-
tros conocimientos, habilidades y actitudes
con el fin de aplicarlos de manera activa y
eficiente sobre tareas especificas. Con todo
eso nos referimos al proceso conocido como
desarrollo competencialyel problemaradicaen
elenfoque delos procesos de evaluacion sobre

este nuevo tipo de aprendizaje. (2009, p. 22)

Por lo tanto, al cambiar la sociedad y sus
diferentes contextos, al cambiar los conteni-
dos o representaciones que se han construido
alrededor de esos contextos, y al cambiar tam-
biénlas estructuras cognitivas o relacionadas
con la manera como cognitivamente el sujeto
aprende (gracias a los estudios recientes de la
neurociencia) indiscutiblemente los modos de
evaluarlos aprendizajes también estan siendo
motivo de modificaciéon permanente. En otras
palabras, hay un cambio profundo en las logi-
cas de evaluacion del aprendizaje.

Otralégicaenproceso de cambio eslacon-
cepcion de la evaluacion, incluida la de los
aprendizajes, relacionada con los procesos
de gestion de la y para la calidad educativa.
Superada la vision tyleriana, e incluso la del
fordismo (Henry Ford), sobre el fin de la eva-
luaciéon como mejora de la produccién, ahora el
cambiobuscaunaevaluaciéon que no sereduzca
aaccionesvinculadasalagestiondelacalidad a
modo de procesosindustriales o de produccion
en serie. La evaluacion vista desde la calidad
del aprendizaje separaba inadecuadamente el
resultado del aprendizaje, del aprendiz, de los
mediosymediacionesparael aprendizajey del
contexto sociocultural; y este es el problema
central de este tipo de evaluacién, el crear un
individuo segmentado por dentro, dividido y
fracturado internamente entre sus procesos
cognitivos (pensar), su estructura cognoscitiva
(organizacion del saber), sus gustos e intereses




N

o~
[}
(=)
=
(=}
—
=
=
[=—}
(<]
-~

22

El verbo aprender entonces solicita una resig

Revista Sol de Aquino

se reduzca solamente a la reproduccion del conocimiento, a la

realizacion de actividades, o al calco e imitacion de fenémenos

con un determinado método o procedimiento.

(motivacional o emocional) y su contexto socio-
cultural (las relaciones intersubjetivas).

Porestasrazones,laevaluacion del apren-
dizaje hatenido que modificar sus estructuras
légicasy procedimentales, junto con su propio
estatuto epistemologico, en tanto que, en una
nueva logica habria que vincular articulada-
mente “los procesos evaluadores conlos proce-
sosde desarrolloy potenciacion dela capacidad
para aprender” (Calbd, 2009, p. 22).

En consecuencia, el concepto de la eva-
luacién como evidencia de los ‘resultados de
aprendizaje” en los estudiantes concentra la
atencién en una determinada accién en la que
tendra que incluir saberes tedricos y practicos
aprendidos en un proceso explicito para el lo-
gro de una finalidad, esto quiere decir que el
estudiante debe conocer,comprendery tenerla
capacidad de evidenciar o demostrar susapren-
dizajesadquiridos o desarrollados en el marco
de la demostracioén, a través de una actividad
conun producto concreto. Segiin Calbé (2009),
se persiste enlaadquisicion de conocimientosy
de ciertas habilidades, pero de manera aislada.

Dehecho, el concepto de competencias hace
alusién al “uso integrado de conocimientos, ha-
bilidadesyactitudesenlaaccién” (Calbd, 2009,
p. 24), sin embargo, depende de los diferentes
estadios en los que se vaya desarrollando o
adquiriendo enun determinado tiempo, porlo
que tenerlacompetenciaimplicael cierre deun
proceso donde se evidencia dichousointegrado
de saberes, habilidadesyactitudes. Las compe-
tencias, entonces, implicanunaadecuadayar-
ticulada combinacién de saberes, habilidadesy

actitudes enunatareaespecifica,y que sonlas
accionesconcretaslas quevan aser evaluadas
enelejerciciomismodelaactividad. Una com-
petenciaaprendidaimplicalainteriorizacion de
las conexiones entre teoria y practica, conoci-
miento y praxis, habilidad y actitud.

El concepto clave, después de hacer este
recorrido, es el de aprendizaje. El verbo apren-
der entonces solicita una resignificacion que
no sereduzca solamente ala reproduccion del
conocimiento, alarealizacion de actividades, o
alcalco eimitacion de fenémenos con undeter-
minado método o procedimiento; y es en esta
situacion enla que las competencias entran en
estado de interpelacion o de cuestionamiento,
yaque, segunla epistemologia de este enfoque,
por competencias solamente se puede evaluar
aquello que el sujeto produce con cierto cono-
cimiento y con algunas habilidades, con una
tarea asignada, en un determinado tiempo y
alfinal de una etapa previamente establecida.
Esto quiere decir que las competencias tienen
una mirada fundamentalmente cuantitativa
que puede desplazar o minimizar otros aspec-
tosrelacionados con el aprendizaje que no son
necesariamente cuantitativos o evidenciables
de manera tangible, o que se puedan medir de
manera empirica y analitica.

Las criticas al enfoque por competencias
en educaciéon no han cesado. Incluso se han
vinculado a epistemologias propias delneolibe-
ralismo econémicoy politico. Otrascriticas se
hanreferidoalanecesidad dearticularlaedu-
cacion conlosrequerimientos empresariales,

delsectorlaboral, profesional o directamente
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con las competencias laborales (o duras). En
este sentido, se haabiertolasospechade quela
educacioén tiene que estar al servicio de la em-
presay de los devenires o vaivenes de la socie-
dad. La educacion y la sociedad no se excluyen
mutuamente, perotampoco unaestéal servicio
de la otra, pues el eje de ambas es el ser hu-
mano integral que se esta formando para la
vida y no solamente como agente productor
util para un sistema econémico o politico; el
fin de la educacién no puede instrumentali-
zarse en una simple accién competente del
ser humano, pues con ello se reduciria la for-
macioén soloaladimension del hacer, dejando
de lado, quizas, otras dimensiones como las
del seryel obrar, especificamente asociadas
ala formacién integral mas alla del desarro-
llo de competencias, solo parala vida laboral
o profesional.

De este modo, a partir de las diferentes
criticas surgidas sobre el enfoque por com-
petencias se han generado unas interesantes
propuestas pedagogicas que han sido deno-
minadas emergentes o del siglo xx1, sea para
superar el enfoque por competencias o para
complementarlo, con el fin de responder ante
los también emergentes contextos que surgen
enlos diferentes campos o regiones de larea-
lidad. Por eso es importante evocar algunos
elementos de dichas propuestas pedagbgicas
emergentes que nos ayuden a discernir sobre
cudales son los componentes relevantes para
una formacion integral en términos genera-
les, y para un aprendizaje profundo, critico,
contextualizado, auténtico y a largo plazo, en
términos particulares. Y parael caso concreto
se evocaran algunosrasgos de las pedagogias
lentas, serenas o parsimonicas.

La propuesta de Rodolfo Llinas
Rodolfo Llinds (Parque Explora, 2018), ante

la pregunta ;,como nacié la Misi6én Ciencia,
Educacién y Desarrollo?, respondio:

Yodenino fuiun estudiante malisimo...como
no entendia nada, no recordaba nada... era
una lastima que momentos tan importantes
como lo que uno aprende en la juventud se
malutilizaban, la gente recuerda del 18 017 %
de lo que estudio... jqué horror! Es decir, el
momento mas precioso, mas increible de la
vida, que es cuando el cerebro esta naciendo
yestacreando informacion...entonces laidea
era;porquénoorganizarunametodologiade
ensenanzanuevar.. Eraimportante establecer
unnuevométodo, unnuevo ethos de educacion,
que era la cosmologia, el estudio del cosmos,
estudio de todo lo que hay y, la idea era hacer
quelos nifios entiendan los principios ynolas
fechas...;comosehace? Puesfacilisimo, se crea
uncursoenelque sereconstruyelahistoriade
la humanidad, entonces en el primer ano los
ninosnotienen que aprender a contartodavia,
perotienenqueentenderalgode cazaryhacer
casas y grupos humanos,
en fin, y luego empiezan
a ser agricultores, y ahora
si tienen que aprender a
contar... entonces los gru-
pos humanos empezaron
a crear conocimiento,
entonces pensabamos
todos nosotros... que seria
estupendo crear un curso
en el cual se entendiera el
porqué del conocimiento,
ycomo aparecio,y como se
utilizo, es decir, reconstruir
lahistoria delageneracion
del conocimiento y de la
inteligencia humana, en-
tonces, perfecto, se van a
hacerunos discos, se van a hacerunos libros,
en los cuales en cada afo se da un paso en
la evolucion humana... se hizo el primer afio
y creo nunca se uso, nunca se hizo nada, y
fue unalastima, porque paso6 hace 25 afos, y

hubiéramos podido hacerlo nosotros... y si el

naciendo y esta creando
informacién... entonces

la idea era ;por qué no

de ensenanza nueva?
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El momento mas precioso,
mas increible de la vida, que

es cuando el cerebro esta

organizar una metodologia
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gobierno lo hubiera querido, pudiéramos
habertenidouna Colombiadiferenteynada
leganaalaeducacion, serequiere cambiar

el sistema, ;cierto, estamos de acuerdo?

Lacitada conferencia de Rodolfo Llinas
en 2018 se relaciona perfectamente con la
pedagogialenta, serenaysostenible que ex-
pone Carbonell (2015), entanto que laeduca-
cion, sobretodo en Colombia, hatenidouna
tensionimportante enrelacion coneltiempo
educativo. Este mismo autor analizala ten-
sién existente entre lasnociones del tiempo:
cronosykairés. Laeducacionylaescuelahan
girado alrededor del cronos y no del kairés.
El primer concepto se refiere —y se asume
a esa figura de produccion industrial— a la
rapidez, ala cantidad, alas fechaslimite de
entrega, a la acumulacion, al rendimiento,
alautilidad, alos resultados, ala eficiencia
obsesiva, al pensamiento unidimensional,
alarigidez, alcontrol, al aprendizaje memo-
ristico, al no detenerse en la produccién, a
la sobreabundancia, al hiperconsumo, a la
hiperproduccién, alahiperescolarizacion...
Enfin, en palabras de Carbonell:

Sonlosvocablosyexpresiones que definen
unmodelode sociedad mercantilista, com-
petitiva y deshumanizada, en la que cada
diaganaterrenoelimperio delavelocidad
y del cronos, el reloj que planifica, mide y
limita el tiempo para realizar cualquier

actividad. (2015, p. 147)

Elotrotérmino, kairds, serefiere en este
sentidoatodolo contrario. Este conceptode
tiempo serelacionaconelacontecer,donde
la vida tiene un especial significado, pues
el tiempo vital corresponde ala existencia
misma, en esta existencia es donde se de-
sarrolla el ser humano. Segin Carbonell
(2015, p.147),1os conceptos propios del modo
kairds deltiempo son: pausa, menos es mas,

reflexion, sosiego mental, serenidad, sos-
tenibilidad, meditacion, imprevisibilidad,
vivirel presente, proceso, camino, calidad,
aprendizaje comprensivo, cotidianidad,
experiencia, espontaneidad, imaginacion,
juego, autonomia, creatividad, flexibilidad,
modelo escolar del taller artesanal, apren-
dizaje diversidad, desacelera-
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cién... Por lo tanto, comprender La educacion y
cosmologicamente el desarrollo
de la inteligencia humana y de la escuela han

la generacién del conocimiento
eneltranscursodelahistoriade
la humanidad (Parque Explora,

girado alrededor

2018),enel contexto de escuelao del cronosy no
educacion formal, implicanece-
sariamente unatransformaciéon del kairos.

en la categoria tiempo.

Asilas cosas, los fendmenos de una so-
ciedad industrial, empresarial, comercial
o financiera han impactado la educaciony
estohageneradoasumirel tiempo cronosen
términos de conduccion dela accion humana
ynoentérminos deltiempo kairés, queim-
plicaeldesarrollo delavidacomoacontecer
existencial. Y es alli donde se proponen las
ideas basicas de una pedagogia parsimo-
nica o capaz de crear ese acontecimiento
existencial enlos estudiantes.

Estetipode pedagogiaasumirael tiem-
pocomolaposibilidad del disfrute delain-
fancia (preescolar y basica primaria), de la
adolescencia (basica secundaria y media)
y de aquella juventud adulta (educacion
universitaria); del disfrute de las oportu-
nidades y de las ideas de bienestar que se
pueden generar al interior de una escuela
libre de la presion del cronos. Ello implica
necesariamente que los tiempos de la es-
cuelasetienen que ajustaralostiempos de
las personas, asusritmosnaturalesynoala
inversa. En muy pocas oportunidades se ha
tenido en cuenta el tiempo enlaeducacion,

este se hasecuestradoy se haenajenadode
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la existencia misma del estudiante. La escue-
la ha caido en el error de confundir lo urgente
conloimportante. Lo urgente se relaciona con
el tiempo cronos y lo importante se relaciona
con el tiempo kairés. Lo importante se vincula
directamente con la vida y con la realizacion
del ser en la medida que acontece durante sus
experienciasyadquisicién y desarrollo de nue-
vos conocimientos. La propuesta de nuestro
neurocientifico Rodolfo Llinas se articula con
la propuesta del tiempo kairés, cuando evoca
la Mision Ciencia, Educacion y Desarrollo de
hace 27 anos, pues buscaba que la existencia
del tiempo de los estudiantes se vinculara con
la historia de la humanidad, propuesta basada
en la historia como encuentro con el universo
y con el origen de la vida inteligente.

Lastimosamente, cuando la educacion y la
pedagogia se centran en el tiempo cronos, es
decir, enlaproduccién enundeterminadoyes-
pecificotiempo, se eliminala oportunidad dela
exploracion dela propia experienciahumanaen
esa produccion, es decir, se enajena la oportu-
nidad de creacion auténtica del estudiante, y se
potencia la elaboracién de productos extranos
a su propio ser. Incluso, entra en contradiccion
estemodode educareneltiempo cronos cuando
se proponen proyectos del uso del tiempo libre
pero realmente el estudiante no lo tiene.

En tal sentido, la pedagogia basada en el
kairés supone centrarse no en los resultados
académicos que arrojan las evaluaciones, sino
entodoun sistema que logre crear estrategias
de cooperacién didactica o detutorias parare-
ducir, por un lado, las competencias entre los
mismos estudiantes (porque competencias se

relaciona con el menor tiempo invertido en la

elaboracion de un producto de una actividad),
y de otro lado, despriorizarla categoria tiempo
encuantoasurelaciéon conlaeficacia, precisa-
mente porque se ha vinculado la actividad del
estudiante en términos de menor tiempo inver-
tidoenun producto, bajola presién de su calidad.
Inclusive, el término eficacia como capacidad
delograrel efecto que se desea o se espera, en la
mayoriadelasvecesestaatadoal de eficiencia
como capacidad de disponerde alguien o de algo
para consequirun efecto determinado, y ambos
términos, supuestamente, se armonizan en el
tiempo —cronos— que transcurra para lograr
aquel efecto. Esta tensién y, a la vez, presion
en el tiempo cronos no esta generando tales
efectos de manera auténtica en el estudiante
porque su fin no es su aprendizaje auténtico,
sino responder a entidades ajenas a su propia
experiencia subjetiva.

La pedagogialentay serena
o parsimonica

La pedagogia lenta y serena o parsimonica, li-
bre quizéds delos esquemas tradicionales sobre
el uso del tiempo y sobre el concepto desde el
cual se concibe el tiempo de la escuela, tiene
todavia muchas preguntas que resolver. La
categoria tiempo en educacién ha sido una de
esas problematicas fundamentales tanto para
lapedagogiacomoparaladidactica, laensenan-
zayelaprendizaje,y mucho masen tiempos de
lasneurociencias aplicadas al aprendizaje, que
hanestablecidolaimportancia de esta categoria
para la consolidacion de aprendizajes autén-
ticos. Todavia existen muchos interrogantes

sobre como entablar didlogos y articulaciones

La pedagogia basada en el kairos supone centrarse no en los

resultados académicos, sino en todo un sistema que lo

estrategias de cooperacion didactica o de tutorias.

re crear
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entre el tiempo escolar para el desarrollo de
sus propositos curricularesy de formacion con
lostiempos particulares delos estudiantes, in-
cluso sise pueden medir cuantitativamentelos
tiempos cualitativos del estudiante. Esto impli-
ca necesariamente todo un proceso de ajuste
de las dinamicas publicas y privadas sobre el
sistema de educacion.

Otro dilema dentro de esta reflexion so-
bre el tiempo se refiere a la relacion entre el
cumplimiento de un programa de contenidos
curriculares, las actividades de docencia y las
actividades de los estudiantes para el logro de
unos estandares en un tiempo especifico dis-
puesto por el modelo o sistema de cada pais.
Inclusive, el sistema de créditos en educacion
superior, en el mundo, ha querido mediar en-
tre los tiempos de acompanamiento directo
del docente y los tiempos para el desarrollo
auténomo y responsable de los estudiantes en
loque se hallamado el tiempoindependiente o
auténomo, pero se ha convertidomasbienenun
sistema de regulacion administrativay finan-
cieradelasinstitucioneseducativas superiores.

De otro lado, gracias a los estudios de las
neurociencias aplicadas a la educacién, se ha
podido evidenciar y sugerir que la educacion
infantilno deberiaescolarizarse, precisamente
por la nociéon de tiempo de esta poblacion, en
tanto que estéd en proceso de desarrollo en sus
procesos cognitivos, mas o menos entre los cero
aseisanos. Enotras palabras, escolarizaralos
ninosyninas en estas edades es unriesgo, so-
bre todo para el desarrollo de su aprendizaje.
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Otra de las grandes preguntas sobre el
tiempo en la escuela es en relacion con las
practicas de evaluacion del aprendizaje que se
miden en un determinado tiempo. En primer
lugar, sila evaluacion es un proceso que veri-
ficael aprendizaje en un determinado tiempo,
entonces ;cuéal es el criterio para determinar
el tiempo del proceso y en qué momento se
haralaevaluacién? Ensegundolugar, este as-
pecto se relaciona con la clasificacién de las
escuelas ante los resultados de evaluaciones
estandarizadas, independientemente del con-
texto sociocultural del aprendizaje de los es-
tudiantes;y, entercerlugar, sila evaluaciéon de
aprendizajes enundeterminado tiempo, tanto
del proceso escolar como en la aplicacion de
instrumentos de evaluacién, tienen en cuen-
ta, en sentido estricto, los ritmos y procesos
cognitivos de los estudiantes.

Desacelerarlaescuelaestodounreto, pero,
a su vez, es una provocacion, en tanto que la
institucion escolar no puede estar al servicio
delostiemposenlos que se mueve la sociedad
demercado, o del comercio o delaindustria, ni
mucho menos la escuela debe ajustarse a los
tiempos, por ejemplo, de los mercados bursa-
tiles; el granreto de la desaceleraciondelaes-
cuela consiste precisamente en el cambio del
sistema educativo en donde el tiempo pueda
pensarse mas en relacion con la experiencia
existencial del estudiante y del docente en la
buisqueda del conocimiento y, obviamente,
en la formacién integral de seres humanos, y

no solamente bajo la presion sistematica por

El gran reto de la desaceleracion de la escuela consiste
precisamente en el cambio del sistema educativo en donde el tiempo
pueda pensarse mas en relacion con la experiencia existencial del

estudiante y del docente en la busqueda del conocimiento.
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Larealidad actual, tanto estructural como coyuntural, nos ha hecho volver a

pensar silas competencias, silas pedagogias y silos avances cientificos sobre

educacion realmente nos ayudan a comprender mas a fondo y con mejores

certezas este hecho social y cultural como lo es el de formar seres humanos...

alcanzar unos logros en tiempos estandari-
zados que no reconocen las particularidades,
ritmosytiempos delosactores delos diversos
actos educativosy pedagogicos enunaescuela.

A modo de conclusiéon

Los contenidos epistemologicos dela pedagogia
y las practicas de los docentes seran siempre
una provocacion dialdgica. Esta todo por ha-
cer, pero esta todo hecho. Es el sentido mismo
delasreflexiones que se hacen alrededor dela
pedagogia, porque necesariamente la historia
delahumanidad eslahistoria dela educacién,
por lo tanto, la historia de la pedagogia. Y en
tanto que pertenecemos ala humanidad se ha
hecho de todo, pero nos falta mucho por hacer,
y aqui también entra en discusién todo lo que
hemos hecho y todo lo que nos falta por hacer
en pedagogia y educacion.

Elrecorrido que serealizé esuna provoca-
ci6én en tiempos de cambio y cambio de tiem-
po.Larealidad actual, tanto estructural como
coyuntural, nos hahechovolverapensarsilas
competencias, silas pedagogias y silos avan-
cescientificos sobre educacién realmente nos
ayudanacomprender mas a fondoy con mejo-
res certezas este hecho social y cultural como
lo es el de formar seres humanos, personas ca-
paces de ser, capaces para sentir, capaces para
convivir con otros y capaces para formarse a
si mismos.

El discurso sobre las competencias, tan
ampliamente criticado por sectores antineo-

liberalismo, o por criticas justas y equilibra-
das por la desnaturalizacién de la educacion
y por cederle suser o esencia alas dinamicas
delmercadoydelaempresa, este amplio dis-
curso sobrelas competencias que hanavega-
do en Colombia desde hace ya mas de treinta
anos nos ha puesto de frente a problemati-
cas en las que la misma educacion, antes del
discurso de las competencias, no ha podido
siquiera abonarle una certeza sobre el ser
mismo de la educacion. A pesar de todo ello,
entre avancesyretrocesos, entre imitaciones
malhechaseinvestigaciones centradasenlas
competencias, la educacion tiene un rumbo
que desdela pedagogia se ha querido orientar
enun didlogo permanente en busqueda de la
respuesta a la pregunta qué tipo de ser hu-
mano se quiere formar, y es alli donde surge
el desarrollo de un ser humano integro que
sea capaz pararesponder, con conocimiento
y habilidades, antelos desafios yretos de una
sociedad tanto mas compleja como abruma-
dora en incertidumbres.

Lasdindmicas propias del siglo xx1, que cu-
bren multiples sectores, presionan ala escuela
como instituciény a sus practicas pedagogicas
acaminar conjuntamente paraellogrode una
sociedad masjusta, equitativa, donde oportu-
nidades y posibilidades sean equiparables, y
que fundamentalmente formen seres humanos
con capacidades cognitivas y con habilidades
propias a sunaturaleza para transformartodo
aquello que sea contrario a la misma realiza-
cion del ser humano.
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De estemodo, las diferentes propuestas pe-
dagbgicas que se reseniaron en esta reflexion
se discriminaron precisamente porque en su
naturaleza tedrica y en su expansion practica
lograron establecer hitos pedagogicos dignos
de serestudiados a profundidad, nunca imita-
dos, porque los contextos no se imitan, pero si
puestos endiscusion como referentes necesa-
rios para optimizar las practicas educativas y
pedagobgicasalinteriordelasinstituciones edu-
cativas, con sus contextosy particularidades.

Enesto consistio haberidentificado algunos
rasgos caracteristicos delapedagogialenta, se-
renaoparsimonica, desde sus particularidades
conceptuales, desde sus practicas, desde sus
éxitos y logros e, incluso, desde sus limitacio-
nesyyerros. Pero estas propuestas pedagogicas
provocanenlapracticapedagbgica concretadel
docenteensuaulayensuinstitucion educativa
lafuerzanecesaria paraidentificar esosvacios
y fracturas que tiene la educaciéon en general y
lapedagogiaenparticular. Loesencial de estas
propuestas pedagogicas es el lugar del ser hu-
mano que se estd formando como finultimo de
todo acto pedagobgico: su formacion como ser
humano integral.

Finalmente, en el modelo educativo de los
paises y el sistema de evaluacion del aprendi-
zaje que se disena al interior de este modelo no
puede comprenderse la educacién y la peda-
gogia como una burbuja aislada de los avances
de la ciencia y de la cambiante realidad social
porque estas son los sustratos epistémicos de
laeducacion, delapedagogiay, por supuesto, de
la evaluacion del aprendizaje. Es en el dialogo
entre educacion, ciencia y sociedad donde se al-
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canza el conocimiento cientifico, la formacién
de cientificos en todas las areas del saber y de
las disciplinas y, por supuesto, la transforma-
cién de la sociedad. De esta manera, terminar
estareflexion sobreladimension socioafectiva
del ser humano no es para nada extrarno para
los intereses y propositos de toda pedagogia. Y
cuandolaciencianosayudaacomprenderesta
dimensién con mayor profundidad y detalle, la
pedagogia no puede cerrar sus oidos a los lo-
gros cientificos en este campo. Es equiparable,
porejemplo, allogro que hatenidola pedagogia
gracias alosavances cientificosy disciplinarios
de las teorias del aprendizaje desde la psicolo-
gia; o dellugar social que tienen la educaciéony
las practicaspedagogicas enla construccion de
sociedades gracias alasteorias sociologicas de
la educacion, solo por citar estos dos ejemplos.
Asique no podemos negarnos la posibilidad de
generar dialogos con las llamadas neurocien-
cias aplicadas a la educacion en general y a la
pedagogiaen particular, puesto que es muyim-
portante asumirloslogrosdelasneurociencias
enrelacion con la dimension social del ser hu-
mano, orbitando alrededor de las emocionesy
de suincidencia enla interaccion social.

Ental sentido, el brevisimo recorrido que se
desarroll6 solobuscé abrirunareflexion sobre
nuestras propias practicas pedagogicas en el
aulay sobre nuestraresponsabilidad para que
seres humanos que confianenlaeducacionde
susmaestrosyde susinstituciones puedan sen-
tirse realmente formados de manera integral
y capaces de responderle al mundo con esos
recursos y herramientas que desde la familia

yla escuela se formaron. I
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