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Resumo

O texto em tela tem a intengdo de tracejar uma aproximagéo entre 0 campo curricular
da Educacdo Fisica brasileira e a(s) denominada(s) filosofia(s) da diferenca. A fim de
alcancar o objetivo elencado, a metodologia consistiu na interlocugéo conceitual entre
as obras de Deleuze, Foucault e Derrida e a producdo curricular da Educacdo Fisica
cultural, buscando explorar novas perspectivas epistemoldgicas para a pratica
pedagogica. A vista disso, em um primeiro momento, buscou-se apresentar,
concisamente, o pensamento dos fildsofos franceses supracitados, considerados
destaques do movimento intelectual em pauta, particularmente no que diz respeito a
tematica da diferenga em suas produgdes intelectuais. Em seguida, o intuito foi
indicar algumas potencialidades das pesquisas que se inspiraram pelas filosofias da
diferenca na Educacdo Fisica escolar. Conclui-se que tais encontros abrem a
possibilidade de probleméticas totalmente novas em relacdo ao sujeito, assim como
para renovadas perspectivas de ensino do componente.

Palavras-chave: educacdo fisica cultural, filosofia(s) da diferenca, Foucault,
Deleuze, Derrida.

Resumen

El presente texto tiene la intencion de trazar una aproximacion entre el campo
curricular de la Educacién Fisica brasilefia y la(s) denominada(s) filosofia(s) de la
diferencia. Para alcanzar el objetivo planteado, la metodologia consistié en el dialogo
conceptual entre las obras de Deleuze, Foucault y Derrida y la produccion curricular
de la Educacién Fisica cultural, con el objetivo de explorar nuevas perspectivas
epistemoldgicas para la practica pedagogica. En vista de ello, en un primer momento,
se buscé presentar, de manera concisa, el pensamiento de los filésofos franceses antes
citados, considerados destacados en el movimiento intelectual en cuestion,
particularmente en lo que respecta a la tematica de la diferencia en sus producciones
intelectuales. A continuacidn, el objetivo fue sefialar algunas potencialidades de las
investigaciones inspiradas en las filosofias de la diferencia en la Educacion Fisica
escolar. Se concluye que tales encuentros abren la posibilidad de problematicas
totalmente nuevas en relacion con el sujeto, asi como para perspectivas renovadas de
ensefianza del componente.

Palabras clave: educacion fisica cultural, filosofia(s) de la diferencia, Foucault,
Deleuze, Derrida.

Abstract

The present text aims to outline an approximation between the curricular field of
Brazilian Physical Education and the so-called philosophy(ies) of difference. In order
to achieve the stated objective, the methodology consisted of conceptual dialogue
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between the works of Deleuze, Foucault, and Derrida and the curricular production of
cultural Physical Education, aiming to explore new epistemological perspectives for
pedagogical practice. In view of this, the first step was to concisely present the
thinking of the French philosophers previously mentioned, who are considered
prominent figures in the intellectual movement in question, particularly regarding the
theme of difference in their intellectual productions. Then, the intention was to
highlight some potentialities of the research inspired by the philosophies of difference
in school Physical Education. It is concluded that such encounters open the
possibility of totally new problems concerning the subject, as well as renewed
perspectives on teaching the component.

Keywords: cultural physical education, philosophy(ies) of difference, Foucault,
Deleuze, Derrida.

Introducao

Ao longo do século XX e nas décadas iniciais do século XXI, as Ciéncias
Humanas foram impulsionadas pelas rapidas mudancas tecnoldgicas e pelo notavel
aumento da velocidade na geracdo de conhecimento, passando por profundas
transformacdes e dando origem a uma vasta gama de correntes de pensamento. Como
resultado desse movimento, areas adjacentes também foram modificadas, como a
Educacao e, apos certo tempo, a Educacao Fisica.

No Brasil, varias referéncias tedricas comecaram a se aproximar do campo
curricular da Educacdo Fisica, principalmente apds os anos 1980, como resultado da
crise de identidade na area (Bracht, 1996) e do seu processo de renovacdo (Caparroz,
1997; Neira & Nunes, 2009; Silva Machado & Bracht, 2016). Nesse novo contexto, a
preocupacdo com novas concepcdes, nocdes e abordagens tedricas resultou num avanco
significativo na pesquisa sobre o componente curricular e a necessidade de enfrentar
questdes contemporaneas em desenvolvimento na sociedade, tais como identidade,
cultura, linguagem e corporeidade.

Diante dessas transformacdes, o0 objetivo deste trabalhno € explorar as
possibilidades para o componente curricular em pauta a partir de um “movimento”
filoséfico chamado “filosofias da diferenca™, que engloba um conjunto de concep¢des
filosoficas produzidas por pensadores e pensadoras que, em comum, participam ou
inspiram a cena filoséfica francesa a partir da metade do século XX. Nesse grupo estdo
incluidos nomes como Gilles Deleuze, Félix Guattari, Michel Foucault, Jacques
Derrida, Jean-Frangois Lyotard, Julia Kristeva, Judith Butler, Paul Beatriz Preciado,
entre outros/as intelectuais (Peters, 2000).

A nomenclatura se origina da relevancia do conceito de “diferenca” para esses
pensadores e pensadoras dentro de seus proprios sistemas filosoficos. Contudo, é crucial
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notar que o termo “campo” pode ndo ser o mais adequado, pois cada sistema filosofico é
singular e extremamente complexo, o que torna invidvel concebé-los como uma escola
unificada ou mesmo como aliangas firmes entre esses intelectuais. Peters (2000)
sustenta esse ponto ao explicar que ha filosofias da diferenca, no plural, para destacar a
multiplicidade desses sistemas filoséficos, e, por isso, seria um equivoco considera-los
COMO um movimento coeso.

Sem entrar em mindcias tedricas que busquem diferenciar essas diversas
concepcOes, interessa-nos especialmente explorar algumas das implicagdes do
pensamento da diferenca, isto €, aquele que se fundamenta em singularidades,
multiplicidades, imanéncia e devir. No contexto da pesquisa em Educacdo Fisica no
Brasil, a influéncia das filosofias da diferenca tem se expandido a partir das teorias pds-
criticas, inicialmente nas obras de Neira & Nunes (2006, 2009) — que se consolidam
em uma proposta curricular denominada “curriculo cultural de Educacdo Fisica” —, e
também nas investigacfes subsequentes realizadas pelo Grupo de Pesquisa em
Educacao Fisica da Faculdade de Educacdo (GPEF) da Universidade de Sao Paulo.

De fato, é justamente nessas obras que a Educacao Fisica brasileira estabelece,
de forma mais sistematizada, uma conexdo com as concepcdes filoséficas de Michel
Foucault e Jacques Derrida. Contudo, a incorporagdo do pensamento foucaultiano no
campo da Educacdo Fisica, especialmente para refletir e questionar o curriculo, é
relativamente recente. As primeiras publicacdes nesse sentido parecem ter surgido a
partir das pesquisas de Carmen Lucia Soares em meados da década de 1990.

Nos ultimos anos, a abordagem tedrica e analitica de Foucault tem sido
empregada para investigar questdes diretamente ligadas a Educacdo Fisica, como a
formacdo das racionalidades pedagdgicas, ou seja, as condi¢Ges pelas quais, num
determinado contexto, certos saberes tornaram-se reconhecidos como verdadeiros nas
politicas educacionais do componente curricular. Além disso, essa perspectiva tem sido
utilizada para analisar as tecnologias de governamento das condutas dos sujeitos
pedagogicos da Educacdo Fisica, tanto alunos quanto professores e, consequentemente,
0s processos de subjetivacdo que decorrem dessas praticas.

E relevante destacar que, nas pesquisas realizadas no GPEF, uma série de
estudos (Alviano Jr., 2011; Gramorelli, 2014; Nunes, 2011, 2016a; Neira & Borges,
2018; Borges, 2019; Borges & Neira, 2020; Oliveira, 2020; Oliveira & Neira, 2019,
2021) sobre o curriculo de Educacdo Fisica, tanto no ensino fundamental e médio
quanto no ensino superior, foi influenciada pelo pensamento de Foucault.

No que diz respeito a Deleuze (e Félix Guattari), encontramos algumas citaces
esparsas em obras sobre Educacdo Fisica que empregam outros referenciais teoricos
como base, frequentemente com um enfoque critico. Por exemplo, hd uma referéncia a
subjetividade baseada em Guattari e Rolnik no livro Transformacdo didético-
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pedagogica do esporte (Kunz, 2014, p. 113), que é fundamentado na teoria de Jurgen
Habermas. O artigo “Homossexualidade: Educacdo Fisica e esporte” (Cunha Junior &
de Melo, 1996) menciona Deleuze e Guattari apenas para argumentar a favor de uma
suposta pos-modernidade. Apesar de uma aproximacao filoséfica mais detalhada, os
primeiros trabalhos do GPEF que citam Deleuze também o fazem de forma superficial,
sem estabelecer uma alianca tedrica solida (Neira, 2006; Nunes, 2006).

Nos trabalhos focados nos estudos curriculares da Educagdo Fisica, a primeira
referéncia mais significativa ao pensamento de Deleuze e Guattari aparece na obra de
Santos (2016), que emprega o conceito de “rizoma” para examinar a tematizacdo de
determinados elementos das praticas corporais. No mesmo ano, Bonetto (2016) utiliza
Deleuze e Guattari para explorar uma abordagem didatica mais aberta, criativa e
“artistica”, que ele denomina “escrita-curricular”. Além disso, Nunes (2016b) aborda a
diferencga no curriculo cultural, com foco na diferenca cultural, mas também procurando
estabelecer um didlogo com as filosofias da diferenca. Oliveira Junior (2017) ainda cita
Deleuze & Guattari, mas de maneira pouco adensada em comparagdo com as primeiras
obras mencionadas aqui. Mais recentemente, Gehres & Neira (2019) utilizaram a
cartografia para realizar uma esquizoandlise do curriculo cultural, 0 que mostra uma
presenca mais marcante do pensamento de Deleuze e Guattari. Vieira (2020) aplicou o
conceito de “diferenca pura” para identificar os movimentos aberrantes (Lapoujade,
2015) nos fundamentos do curriculo cultural. Bonetto (2021) empregou um referencial
tedrico baseado em Foucault e Deleuze para refletir sobre as “esquizoexperimentacdes”
curriculares na Educacdo Fisica escolar. Finalmente, Lopes (2024) cartografou os
efeitos do curriculo cultural nas praticas docentes em uma rede privada, analisando-o0s
sob a perspectiva deleuze-guattariana.

Embora as pesquisas que utilizam Foucault e Deleuze ainda sejam limitadas em
nosso campo, os estudos envolvendo Jacques Derrida sdo ainda mais raros. Inspirados
pelo filésofo franco-magrebino, Neira e Nunes (2006, 2009) desenvolveram uma teoria
sobre a linguagem que explora as nocdes de “significacdo”, “texto”, “desconstrucdo” e
“diferenca”. Para os autores, com Derrida, os processos de significacdo emergem de
uma concepcdo fluida, caracterizada pela indeterminacdo e pela incerteza, sendo
exclusivamente resultado de um processo cultural e social. Além das obras previamente
citadas, Nunes (2016b) aborda especificamente as diversas significacbes do conceito de
“diferenca”, considerando as perspectivas de Jacques Derrida, Ernesto Laclau, Stuart
Hall e Michel Foucault.

Como se pode observar, as influéncias desse quadro no campo pedagdgico
brasileiro ainda estdo bastante dispersas e ¢ dificil avaliar seus efeitos. No entanto, cada
vez mais, termos e conceitos derivados dessas filosofias estdo sendo incorporados nas
pesquisas em Educacdo Fisica. Assim, este artigo se prople a apresentar de forma
introdutoria os intelectuais mencionados e alguns de seus conceitos, com o objetivo de
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ilustrar possiveis movimentos epistemoldgicos e, quem sabe, inspirar e fomentar novas
pesquisas e experiéncias pedagdgicas no campo da Educacéo Fisica.

Em termos metodoldgicos, consideramos que a abordagem tradicional de uma
secdo metodologica definida, tipica da ciéncia classica, ndo se alinha com a proposta
filosofica da diferenca que estamos explorando. Em vez de seguir um formato
convencional, optamos por um método que reflete a prépria natureza do pensamento
filosofico em questdo. Nesse sentido, estabelecemos um processo de dialogo entre obras
classicas dos filosofos franceses Gilles Deleuze, Michel Foucault e Jacques Derrida e a
producdo curricular da Educacdo Fisica cultural. Em vez de aplicar uma abordagem
empirica ou experimental padrdo, nosso método envolve a andlise e a discussdo
conceitual das contribuicbes desses pensadores em relacdo ao campo especifico da
Educacdo Fisica a partir da lente tedrica pos-critica.

O foco foi estabelecer um encontro entre as ideias das filosofias da diferenca e a
producdo apresentada pelo curriculo cultural da Educacédo Fisica, explorando conceitos
como “diferenca pura”, “poder”, ‘subjetivacdo” e “desconstrucdo”, e também
perscrutando como tais no¢des podem oferecer novas perspectivas e problematicas para
a compreensdo e o desenvolvimento do componente curricular em tela. Em resumo,
trata-se de um esforco para integrar e contrastar as producdes filosoficas supracitadas
com as praticas curriculares, visando ndo apenas compreender as interacfes entre essas
esferas, mas também identificar novas possibilidades e desafios para o campo da
Educacdo Fisica.

Michel Foucault e a producao histérica das diferencas

Ao longo de sua trajetdria intelectual, Foucault se dedicou a esclarecer e
problematizar, através de diversos arquivos historicos, as rupturas e descontinuidades
que moldam a constitui¢do da verdade e do sujeito. Em outras palavras, ele empreendeu
uma analise das formas histéricas que configuram nosso presente. Suas investigacdes
abrangeram mdltiplas areas do conhecimento, a ponto de Paul Veyne (1998) afirmar em
“Foucault revoluciona a histéria” que o trabalho de Foucault pode ser visto como uma
historia da filosofia e uma filosofia da historia.

Além de explorar diversas areas do conhecimento, o filésofo francés também
alterou a direcdo de suas investigacdes em varias ocasides. Ndo por acaso, em “A
arqueologia do saber”, o autor declara: “Nao me pergunte quem sou e ndo me diga para
permanecer 0 mesmo: € uma moral do estado civil, que governa nossos papéis. Ela nos
deixa livres quando se trata de escrever” (Foucault, 2008, p. 20). Devido a essas
mudancas, geralmente se fala em trés dominios ou eixos na obra de Foucault, ou seja, a
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perspectiva analitica do pensador é comumente dividida — de forma didatica — em
arqueologia, genealogia e ética ou genealogia da ética, conforme indicam alguns
tedricos (Veiga-Neto, 2003). Em comum, o filésofo francés procura entender de que
maneira nos constituimos como sujeitos através de discursos e préaticas. Mais
especificamente, ele busca construir uma historia dos diversos modos de subjetivacao
que transformam os seres humanos em sujeitos. Inicialmente, na arqueologia, Foucault
investiga como o sujeito é objetivado pelos saberes das ciéncias humanas. Em seguida,
na genealogia, o foco é o sujeito como produto das relacbes de poder-saber. Por fim, na
genealogia da ética, o sujeito € abordado com uma “autonomia” relativa, capaz de se
constituir e transformar-se. Resumidamente, com base nos dominios ou eixos da obra de
Foucault mencionados anteriormente, esta se¢do pretende delinear um percurso geral —
de maneira bastante sucinta — sobre o trabalho de Foucault, com foco especificamente
nos procedimentos investigativos que permeiam suas producdes. As primeiras
investigacOes, correspondentes as publicacdes da década de 1960, sdo apresentadas por
Foucault como uma arqueologia®.

Embora ndo haja uma unidade real nas investigacdes arqueoldgicas realizadas ao
longo da década de 1960, ja que cada estudo apresenta particularidades em relacdo ao
objeto investigado, variacbes em seus principios e até mesmo “correcfes e criticas
internas” (Foucault, 2008, p. 18), a arqueologia, de maneira geral, buscou revelar as
condicdes histdricas do surgimento das ciéncias humanas e outros saberes em processo
de cientifizagdo no seculo XIX. O filésofo francés se empenhou em identificar
regularidades e descontinuidades em determinados saberes. Em Histéria da Loucura,
por exemplo, Foucault descreve trés grandes experiéncias historicas da loucura. Ele
argumenta que a loucura ndo foi sempre considerada uma patologia; em vez disso, é
uma construcdo humana, ndo um objeto natural existente desde sempre a espera de ser
compreendido.

Nos estudos de viés arqueoldgico, Foucault visa, de maneira geral, revelar as
regras de formacdo que, em uma configuracdo historica especifica, possibilitaram a
emergéncia de um determinado discurso e suas subsequentes transformag6es. Contudo,
o filésofo francés considera que essas andlises sdo incompletas, pois a analise da
formacdo de novos discursos deve incluir ndo apenas as regras discursivas, mas também
outras préaticas discursivas e nao discursivas que influenciam esses discursos. Assim, a
partir da década de 1970, o filésofo inicia suas investigacBes propriamente
genealdgicas, que resultaram em diversos cursos e obras.

Na genealogia, o foco na constitui¢do do saber e suas transformagdes se desloca
para a anélise do poder e suas intera¢cdes com o saber. Foucault argumenta que aquilo

5 As obras sdo Histéria da Loucura (1961), O Nascimento da Clinica (1963), As Palavras e as
Coisas (1966) e A Arqueologia do Saber (1969).
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que é conhecido ou considerado uma verdade supostamente neutra €, na realidade, um
efeito da vontade de verdade manifestada na articulagdo entre técnicas de poder e
estratégias de saber. E crucial notar que a concepgdo de poder em Foucault difere da
ideia de um poder localizavel, como na visdo marxista, que entende o poder como algo
que opera exclusivamente através dos aparatos estatais. Foucault (2005) observa que o
poder esta presente em todas as relacdes entre sujeitos e funciona como um poder
microfisico, disperso por todo o corpo social.

Possivelmente a obra mais conhecida dessa fase genealdgica é Vigiar e Punir:
nascimento da prisdo. Nesse trabalho, Foucault (1999) novamente aborda as
descontinuidades ao discutir o surgimento da sociedade disciplinar, que emerge na
transicdo entre os séculos XVII e XVIII. O filésofo explica que, até o século XVII, as
punicdes para criminosos baseavam-se em suplicios publicos e violentos, um espetaculo
no qual o condenado era desmembrado em praca publica. Essa era uma sociedade de
soberania, caracterizada por um poder soberano de um monarca que decidia quem vivia
e quem morria.

No século XVIII, os espetaculos de tortura sdo substituidos por uma nova forma
de punicdo: a priséo. A sociedade deixa de ser de soberania e comeca a adotar a forma
de Estado-nacdo. Em vez do poder soberano, surge um poder disciplinar fundamentado
na racionalidade estatal. O sistema penal muda de uma perspectiva de vinganca para
uma perspectiva de defesa da sociedade burguesa. A prisdo ndo apenas afeta o corpo do
condenado, mas também sua “alma”, visando transformar seu comportamento
(Foucault, 1999). A disciplina entdo fabrica “corpos ddceis e Uteis”, como expressado
por Foucault. Para exercer essa disciplina, € necessario que os individuos estejam
dispostos em um espago organizado, ou seja, em uma grade onde possam ser vigiados,
examinados e, se necessario, punidos.

Neste ponto, talvez seja relevante fazer duas pequenas observagdes: geralmente,
tendemos a conceber o poder como algo negativo, que reprime e proibe. No entanto,
para Foucault, o poder é isso, mas também é uma instancia produtiva; ou seja, o poder
ndo sO reprime, mas também produz conhecimento, assim como o conhecimento gera
novas relacdes de poder. Portanto, conhecimento e poder estdo intimamente interligados
na teoria de Foucault. Além disso, outro aspecto crucial da teorizacdo foucaultiana é que
onde ha poder, ha resisténcia. Para Foucault, a resisténcia é o outro lado das relacGes de
poder; assim, resisténcia e poder sdo inseparaveis e coexistem na mesma dindmica
(Foucault, 1999).

Além da arqueologia e da genealogia, ha outro dominio nos estudos de Foucault,
conhecido como ética, genealogia da ética ou arqueogenealogia. Nessas investigacoes,
Foucault foca na questdo da subjetividade, ou seja, na forma em que nos constituimos
como sujeitos. Na perspectiva foucaultiana, o sujeito ndo € um universal preexistente;
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ao contrario, o sujeito é fabricado, construido e produzido. Para isso, existem técnicas
que Foucault denomina “técnicas ou tecnologias de si mesmo” (Foucault, 2004).

A Educacéo Fisica, por exemplo, pode ser vista como uma dessas ferramentas
para a constituicdo de subjetividades. Na ultima fase de seu pensamento, Foucault
(2006, 2010) explora uma série de textos da Antiguidade greco-romana e se concentra
principalmente no conceito de “cuidado de si”. O cuidado de si é entendido como uma
forma de trabalho ético que o sujeito realiza sobre si mesmo, também conhecido como
“arte de viver”. Esse cuidado € exercido por meio de diversas praticas e técnicas, como
anotacdes em cadernos, meditagdes, atencdo a dieta, a sexualidade e ao corpo.

A primeira vista, poderia parecer que, se o cuidado de si se refere ao corpo e a
dieta, entdo a Educagdo Fisica, como tradicionalmente concebida, exerceria esse tipo de
cuidado de si enfatizado por Foucault. No entanto, Foucault (2006, 2010) distingue
claramente entre essas praticas e as praticas contemporaneas. Segundo o autor, as
praticas modernas sdo frequentemente baseadas em um tipo de narcisismo e
individualismo que busca a valorizagdo do “eu mesmo”. Esse cuidado de si
individualista seria, para Foucault, uma mera reafirmacdo da logica neoliberal da
sociedade atual. Em contraste, o cuidado de si na Antiguidade greco-romana néo era
apenas um ato individualista, mas também envolvia um cuidado pelo outro, integrando
a preocupacédo com a coletividade.

E importante destacar que Foucault no utiliza o0 modo de vida dos antigos como
um modelo para ser replicado na atualidade, mas sim para indicar que outros modos de
vida sdo possiveis. As praticas de cuidado de si examinadas pelo filésofo tinham uma
dimensdo ética, distinta de uma moral que impde um conjunto de regras e leis
preestabelecidas a serem seguidas por todos. A ética, na visao de Foucault, ndo é regida
por uma lei geral, mas por um processo em que 0 préprio sujeito busca a melhor
maneira de viver para si mesmo (Foucault, 2017). Agir eticamente, portanto, significa
agir com base na propria reflexdo e com moderacdo em relacdo aos eventos, sejam eles
positivos ou negativos. Essa analise abrange as problematicas associadas ao
conhecimento, ao governo dos comportamentos e aos processos de subjetivacao,
referindo-se a producdo histérica das diferencas.

Gilles Deleuze e a diferencga pura

A obra de Deleuze (2018) sobre Nietzsche foi um dos momentos inaugurais da
filosofia da diferenca contemporanea na Franca. Todavia, o filésofo ndo se limitou aos
textos de Nietzsche, mas também realizou importantes estudos sobre Hume, Kant,
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Bergson, Espinosa, Foucault, entre outros. Em cada um desses projetos, destaca-se 0
jogo de producdo da diferenca em oposicdo a uma dialética hegeliana.

Para Deleuze, o conceito de diferenca é fundamentalmente distinto da maneira
como a diferenca € tradicionalmente abordada na filosofia ocidental. Em vez de ser
compreendida em termos de oposi¢des ou relacdes dialéticas, a diferenca é vista como
um elemento criativo e produtivo, que ndo depende de uma identidade preexistente ou
de uma relacao de oposicéo.

Regina Schopke, em sua obra Por uma filosofia da diferencga: Gilles Deleuze, o
pensador ndmade (2012), oferece uma genealogia conceitual da diferenca e mostra
como Deleuze reformulou a ideia de diferenga ndo apenas como uma variagdo ou uma
modificagdo em relacdo a algo fixo, mas como uma forgca autbnoma e criativa que
molda a realidade e o pensamento.

O argumento da autora comeca com a afirmacdo de Heraclito sobre a renovacédo
eterna do devir universal, 0 movimento interminavel das coisas no tempo, culminando
na proposicao de que o proprio ser se torna movimento e puro devir. Em contraste com
tal pensamento filosofico, Parménides, defende uma filosofia que aponta 0s nossos
sentidos como geradores da ilusdo do movimento, defendendo assim a esséncia do ser.
Isso faz sentido, uma vez que esse outro pensador grego classico é célebre por sua
defesa da identidade.

A ideia deleuziana de diferenca é geofilosoficamente proxima de Heraclito na
medida em que ndo se refere a algo que possa ser capturado na materialidade do corpo,
mas na virtualidade de seu devir. Novamente com Schdpke (2012), podemos entender
Deleuze como um pensador ndmade, que prioriza as relagdes em detrimento dos termos,
com producdes que apontam para 0 “entre” ou intersticio. Os némades, em 0posi¢ao aos
sedentérios, sdo aqueles que buscam a imanéncia, ndo a transcendéncia metafisica, o
que implica uma ruptura com a representacao filosofica classica para liberar a atividade
intelectual de sua funcdo de mero reconhecimento, convertendo o pensamento em uma
poténcia de criag&o.

Para Gallo (2015, p. 189), o que esta em jogo:

[...] é a luta entre dois projetos filoséficos muito antigos: pensar 0 mundo como
identidade (registro da representacdo), projeto que se tornou hegemonico no
Ocidente; ou pensar o mundo como diferenga (registro da multiplicidade), projeto
que foi marginalizado. Ao abordar o problema do ser em toda a sua obra filoséfica
(quase uma “ontologia”) sob a perspectiva do devir, Deleuze coloca a questdo da
diferenca no centro de seu pensamento. A diferenca pura é 0 que caracteriza a
univocidade do ser, ndo compreendida aqui como o ente moderno, mas sim
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afirmando uma Unica voz para uma multiplicidade de seres. [...] a no¢éo de diferenga,
gue sera pensada em si mesma e ndo como diferenca numérica ou especifica.

De outra forma, serd pensada em sua forma pura e sem se submeter aos lacos
mediadores da representacdo, que tendem a submeter a diversidade dos seres a
identidade plena de um conceito geral e abstrato (Schopke, 2012, p. 16). Isso difere do
Uno espinosista, pois ndo hd um Unico ser que seria Deus, mas sim multiplos seres que
afirmam suas diferencas/multiplicidade. Para reforcar esse argumento, trazemos
Michael Peters quando afirma que Deleuze se concentra na ideia de diferenca como um
elemento caracteristico que permite substituir a filosofia de Hegel pelos martelos de
Nietzsche, priorizando os “jogos da vontade de poder” em vez do “trabalho da dialética”
(Peters, 2000, p. 32).

Dessa maneira, conceitos como a “vontade de poder” e o “eterno retorno” de
Nietzsche ganham muita forca na obra deleuziana, precisamente devido ao potencial
criativo e resistente a racionalidade cientifica da modernidade. Nesse sentido, 0 modo
de operacgéo de Deleuze poderia ser melhor chamado de “procedimento”, ndo se trata de
uma metodologia, devido a énfase contra a identidade e a representacdo (Machado,
2009).

Em seu procedimento, Deleuze aventurou-se por “roubos” filoséficos na criagdo
de diferentes versbes de filosofos classicos, em discussdes sobre cinema, artes,
literatura, entre outros. O resultado dessa busca pela diferenca se traduziu em textos que
elegem o0 pensamento sem imagem como alvo e refutam a representacao,
caracterizando-o como um pensador das singularidades e, talvez mais do que qualquer
outro, um intelectual que buscou diferenciar o pensamento do puro ato de
reconhecimento, uma vez que pensar € produzir o novo, enquanto conhecer (ou
reconhecer) seria assumir o que ja foi pensado previamente por outros. Portanto, ha uma
distingdo entre o pensamento (producdo do novo) e a razdo instrumental
(reconhecimento) — e a diferenca s6 pode ser produto do primeiro.

Esse movimento do pensamento que privilegia a diferenca cria possibilidades
que favorecem a multiplicidade de significados. De outra forma, as demandas da
representacdo aprisionam qualquer diferenca no dominio da generalidade, que por sua
vez exclui qualquer aspecto que se afaste da ordem estabelecida. Nesse processo, a
diferenca se torna inimiga do ato de pensar, sendo a razdo instituida a juiza dos valores
definidos e o conhecimento se torna apenas reconhecimento. Reconhecer, embora seja
uma potencialidade do pensamento e uma das faculdades importantes da cognicédo, ndo
pode satisfazer todos os anseios do corpo, que clama por criagdo, por novas
composigoes.

Para Deleuze (2006), a poténcia maxima do pensamento é o ato criativo que
irrompe na identidade, abrangendo mundos criados por imagens dogmaticas. Este é o

Cuerpo, cultura y movimiento
ISSN: 2248-4418 | e-ISSN: 2422-474X | &' http://doi.org/10.15332/2422474X
Vol. 15 N.° 1 | Enero-Junio de 2025

202



maior projeto deleuziano, em certa medida herdeiro de Nietzsche: lutar contra a imagem
do pensamento que traz consigo as correntes da moralidade. Para tanto, direciona suas
armas conceituais contra qualquer ideia de verdade absoluta.

Pensar, a partir de Deleuze, deve ser ansiado como um momento de imensa
forca que abre caminhos entre as barricadas racionais, rompendo espaco para 0 nao
pensado, um acontecimento que resulta na criagdo do que ndo existia previamente.
Dessa maneira, 0 novo ndo esta no espectro dos valores criados por outros, mas trata-se
de algo Unico, univoco e multiplo a0 mesmo tempo. Dessa maneira, 0 novo pode ser
compreendido como algo seletivo, incomum (sem arrogancia), selecionado pela vontade
de poder. Aqui esta a pista para minar o projeto platonico da identidade. O novo é algo
extremamente importante na reversdo da filosofia representacional, como Nietzsche e
Deleuze nos apontaram, mas isso ndo significa que seja uma tarefa simples; afinal,
reconhecer € muito mais facil do que criar. Quem nos ajuda a entender a dificuldade de
escapar dessa armadilha é Regina Schopke (2012, p. 34):

Um objeto singular é, estritamente falando, um objeto Unico e insubstituivel. Nesse
sentido, todos os seres sdo singulares. Mas, no que diz respeito as leis da natureza,
todos os objetos participam de ““leis menores” de organizagdo (como aquelas que regem
géneros e espécies). Nesse ponto, cada ser € um objeto particular. O reino das
generalidades é aquele que engloba todos os seres, tanto em relacdo aos seus termos,
pois eles sdo equivalentes.

Considerar a repeticdo como parte da ordem da diferenca é dizer que, embora
possa parecer aos olhos da generalidade a mesma esséncia, 0 que sempre vem é algo
novo. Por exemplo, podemos ver cada partida de futebol como a mesma coisa, se
prestarmos atencdo as regras, técnicas usadas, resultados. A variacdo é pequena, um dia
um time vence, outro dia outro, outro dia empatam, mas a ordem é a mesma. Do ponto
de vista da repeticdo, cada momento dentro de um jogo é profundamente diferente do
seguinte, dentro do mesmo jogo, talvez em outros jogos. Ha repeti¢cdo, mas o que se
repete é a diferenga. Dessa forma, em Deleuze, o conceito de repeticdo sempre trata da
diferenca pura.

O campo das singularidades, por sua vez, ndo remete a filosofia da consciéncia
nem ao caos absoluto, ao relativismo ou a indeterminacdo absoluta, mas exatamente ao
que se apresenta no “entre”, aquele espaco de movimento das forgas que criam a
existéncia, o que Nietzsche chama de “mundo dionisiaco” ou “vontade de poder”, e que
Deleuze denomina “fluxo de energia” (Machado, 2009).
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Jacques Derrida e a différance do texto

De maneira bastante introdutoria, podemos mencionar a filosofia de Jacques
Derrida como uma das principais referéncias do movimento teorico-critico denominado
“desconstrucdo” (ou “desconstrucionismo”), pois representa uma ruptura significativa
no pensamento metafisico ocidental, considerado logocéntrico e dominante. Segundo
Pedroso Junior (2010), ao levantar questionamentos, deslocamentos e reconfiguracoes
de conceitos que eram considerados canénicos, Derrida provocou uma sacudida na
hegemonia dos discursos (especialmente na literatura e filosofia), uma vez que qualquer
discurso em busca da verdade era colocado em xeque.

Diante disso, ndo nos surpreendera que a desconstrucdo, ao questionar
incansavelmente os diferentes discursos que pretende desmontar, opere frequentemente
no terreno da ambivaléncia, dualidade e ambiguidade, pois ndo se submeterd ao
reducionismo das oposi¢Oes bindrias com as quais a metafisica ocidental esta
acostumada a operar, especialmente se considerarmos que sera comum nos trabalhos
desconstrucionistas empreendidos por Jacques Derrida e seus seguidores o uso de
termos como “nem um... hem outro”, “ao0 mesmo tempo”, “de um lado... de outro...”,
longe de serem sindnimos de indecisdo e/ou imprecisdo, o que ressalta 0 uso desses
termos € a necessidade de considerar as oposicdes dialéticas em uma oposicao
horizontal e paritaria, ndo em escalas hierarquicas, como fazia a metafisica (Pedroso
Junior, 2010, p. 11).

Um dos maiores alvos de Derrida é a metafisica. Para o filésofo, a tradicdo
ocidental tem o habito de posicionar as coisas com base em uma dicotomia dualista, que
promove a ideia de um significado que ele chama de “transcendental”, aquele que existe
por si sO, independentemente do sistema conceitual ou linguistico. Assim, para Derrida,
€ necessario estar atento a qualquer suposta presenca de um sentido original, auto-
idéntico, preexistente a condicdo de ser referido por uma palavra ou um “significante”.

No entanto, com Derrida, trata-se de inverter a hierarquia conceitual metafisica,
prestando atencdo especial a tudo o0 que estd em uma posic¢ao subordinada e, a0 mesmo
tempo, deslocar o termo de uma oposic¢do conceitual marginal para o centro. Ao propor
um movimento chamado de “duplo viés”, essa filosofia ndo opera com a nocdo de
escolha entre “um ou outro”, mas sim com a concomitancia ou simultaneidade. Nessa
perspectiva, uma vez dissipada a ilusdo da presenca prévia e soberana do significado, o
que emerge ¢ a cadeia referencial de significantes, ou seja, a escrita. E € por isso que a
desconstrucdo do “conceito” de linguagem implica necessariamente a desconstrugédo do
signo. Derrida mostra que a teoria da diferenca em Saussure — na lingua, existem
apenas diferencas: o signo carece de contetdo, ou seja, sO existe como signo porgue se
diferencia de outros signos contiguos no interior de um paradigma — contém em Ssi
mesma uma vigorosa critica ao logocentrismo ou a metafisica da presenca. Assim, 0
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signo é sempre o suplemento de si mesmo. Seguindo essa linha, abandona o termo
“significante” e comeca a usar o termo “traco”, ilustrando assim que ndo ha um
significado transcendente, muito menos um significante, pois este s6 € garantido a partir
do lugar que ocupa em uma cadeia de diferengas. Sobre o conceito de diferenga em
Derrida, a différance € um movimento ou jogo da escrita em relacdo ao traco. Nas
palavras de Derrida, “ndo ha experiéncia de uma presenca pura, mas apenas correntes de
marcas diferenciais” (Derrida, 1991, p. 318).

Em resumo, é possivel descrever a filosofia de Derrida como um golpe na
tradicdo metafisica ocidental, caracterizada pelo signo binario, monossémico, fechado e
imutavel, assim como os modelos de linguagem estruturalistas que postulam relacbes
fixas entre signos-significantes e significados. Com Derrida, o texto deve ser lido
considerando certo contexto e por meio das correlagdes que estabelecem com outros
textos e significantes anteriores, resultando de interpretacfes subjetivas, condicionadas
historicamente, cujo sentido é sempre provisorio.

Implicagoes no curriculo de Educacao Fisica

Peters (2000) afirma que Nietzsche foi uma grande influéncia em autores como
Foucault, Deleuze, Derrida, entre outros, de modo que as filosofias da diferenga podem
ser vistas como respostas filoséficas as pretensées cientificas das ciéncias humanas do
século XX, sobretudo ap6s o “combustivel” nietzschiano que, em suas obras, questiona
0s pressupostos da racionalidade humana, esséncias verdadeiras e qualquer moral
estabelecida sobre tais conceitos.

Diante disso, os filésofos da diferenca entendem o significado de maneira nédo
essencial, como construcdo permanente, altamente dependente do contexto, imersa em
relacGes de poder, uma postura altamente questionadora de qualquer universalidade. O
resultado comum € que os trés fildsofos de que aqui se trata apresentam forte oposicao
aos discursos totalizantes, aqueles que se estabelecem eliminando as diferencas nas
relacBes de poder, por meio do estabelecimento das identidades das coisas.

A centralidade do conceito de diferenga, mesmo em sistemas filoséficos
distintos, levanta probleméaticas completamente novas para as questbes filosoficas
classicas. Mais uma vez adotando o tom geral das obras, embora isso ndo caracterize
uma unidade, autores como Deleuze, Foucault e Derrida provocam (cada um a seu
modo) implicagbes importantes para 0 campo da Educacdo e, consequentemente, para a
Educacdo Fisica. Concentrando-nos apenas em duas dessas abordagens, destacamos que
0 conceito de diferenca abre espaco para: a) problematicas do sujeito completamente
novas; b) novas concepg¢des do conhecimento; que, por sua vez, ttm um impacto direto
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nas visdes curriculares e inspiram praticas pedagogicas com diferenciacfes
significativas.

Quanto ao primeiro efeito mencionado, é possivel argumentar, segundo Peters
(2000), que a(s) filosofia(s) da(s) diferenca(s) ndo destituiu o sujeito filoséfico, mas o
reposicionou ao descentrd-lo e, ao adotar um rigor diferente, o fez em toda a sua
complexidade histdrica e cultural. As experiéncias com a perspectiva pos-critica da
Educagdo Fisica parecem estar alinhadas a essa premissa ao demonstrar certa
desconfianga em anunciar a producdo de um tipo de subjetividade totalizante, estavel,
coerente e duradoura. Isso ocorre porque, dessa perspectiva curricular, considera-se que
qualquer prética de subjetivacdo é uma producdo complexa, contextual, provisoria e que
ndo pode ser medida com precisdo. Isso nao significa que as préaticas pedagdgicas nao
busquem certos tracos subjetivos (Bonetto, 2021), nem que tenham uma
intencionalidade articulada com contextos macropoliticos (Vieira, 2022); o ponto é
questionar o sujeito da educacdo moderna e reconhecer o ato de ensinar como uma das
forgas ativas no processo educacional, e ndo entendé-lo como uma relacdo de causa e
efeito controlavel, como faziam as ciéncias positivistas.

Podemos mencionar, a propoésito, mais alguns exemplos de experimentos
tedricos que questionaram as perspectivas tradicionais do sujeito a partir da conexao da
Educacdo Fisica com as Filosofias da Diferenca: Borges (2019), em um profundo
estudo sobre as subjetividades do curriculo cultural, enfrentou questdes de governo,
verdade e subjetividade. Para o autor, a partir dessa concepg¢do, duas tecnologias
pedagdgicas do eu sdo produzidas. Como estratégias de governo de condutas, essas duas
qualidades se entrelagcam, gerando o que ele chamou de “subjetividades democraticas” e
“subjetividades multiculturais”; Duarte (2021), em uma pesquisa de campo na Educagéo
Infantil, observa que a Educacdo Fisica pos-critica compromete-se com a criagdo de
subjetividades solidarias, democraticas, multiculturais, ndo machistas, ndo fascistas, nao
racistas e ndo autoritarias; na mesma linha, Bonetto & Vieira (2021) afirmam que o
curriculo pos-critico pode ser uma alternativa para potencializar subjetividades ndo
fascistas, pois ndo apenas reconhece, mas também promove e afirma diferentes modos
de existéncia e processos de singularizacao das subjetividades.

Em relacdo a segunda implicacgéo, sobre a natureza filoséfica do conhecimento a
partir das filosofias da diferenca, juntamente com o descentramento do sujeito
autbnomo racional da filosofia liberal, agora compreendido como construido entre
forcas desejantes e socioculturais, o conhecimento também deixa de ser uma realidade
no sentido mais s6lido, um reflexo de uma verdade pronta para ser descoberta, passando
a ser algo construido em relagGes de forcas sempre contextuais, contingentes, histéricas
e imanentes (Vieira & Bonetto, 2021). Como resultado, o0 que entendemos por
conhecimento trata-se de discursividades que se originam em jogos de producgdo da
verdade (ou regimes de veridicgdo, como afirmava Foucault).
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Retomando a discussdo deleuziana sobre a diferenca pura, percebe-se que ndo ha
nenhuma essencialidade, seja no conhecimento, no sujeito, no corpo, na linguagem... e
no curriculo! Aqui estd nosso lema para nos conectarmos com a Educacao e, de maneira
continua, com a Educacéo Fisica.

De acordo com Silva (2011), o curriculo pode ser visto como um territério de
disputa no qual diversos grupos atuam para validar certos conhecimentos. Ao promover
0 contato com determinados textos culturais, o curriculo, além de viabilizar o acesso a
uma compreensdo gradual dos conhecimentos veiculados, influencia as formas de
interpretar 0 mundo, interagir e comunicar ideias e sentimentos, resumidamente, de
representar. Nessa concepgao, a compreensdo da escola como um espago onde a luta
pela validacdo de significados culturais ocorre constantemente por meio do confronto
entre a cultura escolar e a cultura popular, entre 0 conhecimento erudito e 0 senso
comum, entre o verdadeiro e o falso.

Em Neira e Nunes (2006), o conhecimento visto pelas teorias pos-criticas de
curriculo ndo esta fora do poder, mas é inerente. Com énfase na linguagem e nos
processos de significacdo, as teorias pos-criticas ndo necessitam da referéncia de um
conhecimento verdadeiro, baseado em uma suposta “realidade”. O que fazem, entéo, é
tematizar e problematizar as préaticas corporais submetendo a critica 0 conhecimento
socialmente construido do curriculo.

Baseando-se em Neira e Nunes (2009), a Educacdo Fisica pOs-critica, ao se
fundamentar nas filosofias da diferenca, enfatiza a inovacéo e a criacdo de novas ideias,
desafia as estéticas tradicionais, evita métodos rigidos e infaliveis, e se desvia de planos
previsiveis e tecnocraticos. Ela promove a descentralizacdo do poder académico do
professor e abre espaco para o conhecimento de diversos campos discursivos. Em
sintonia com isso, Bonetto (2021) observa que as abordagens da Educacdo Fisica
inspiradas pelas filosofias da diferenca incentivam um tipo de conhecimento que é
tematizado e problematizado, destacando-se por ndo se restringir a transmissdo de
pensamentos representacionais e valorizando a criatividade, a novidade e a diferenca.

Finalmente, consideramos que tais aberturas derivadas das filosofias da
diferenca tém provocado alguns efeitos na Educacdo Fisica ao pensar em préaticas
pedago6gicas que ndo obstruam a criacdo de novos modos de vida. Potencializar a
diferenca é potencializar essas diversas formas de pensar, criar, atribuir sentido e,
consequentemente, de existir.
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