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Resumen

En este articulo se presentan los resultados de una investigacion cuasiexperimental con un grupo control,
en el que se comparan' a través de este disefio los resultados de aprendizaje de la nocién de fraccion
matematica en 4° grado de primaria, usando el software disenado por Cabas (2005), el cual desarrolla
la fase | de la secuencia didactica de Thompson (2001), y los resultados obtenidos por un grupo control
del mismo grado, usando la secuencia de Thompson (2001), fase |, sin el uso de dicho software.

Palabras clave

Fracciones, secuencia didactica, mediacion tecnolégica, aprendizaje.

Abstract

This article presents the results of a quasi-experimental research with a control group to compare this
design through the learning outcomes of the concept of mathematical fraction in 4th Grade, using the
software designed by Cabas (2005), that develops Phase | of the Thompson'’s teaching sequence (2001)
and those obtained by a control group of the same grade, using the Thompson's sequence (2001), Phase
I, without the use of such software.

Key words

Fractions, didactic sequence, technological mediation, learning.

Résumeé

Dans cet article les résultats d’une recherche presque-experimental se présentent avec un groupe contrdle,
dans lequel on compare a travers cette conception les résultats d’apprentissage de la notion de fraction
mathématique en 4° degré de primaire, en utilisant le software congu Cabas (2005), lequel développe la
phase | de la séquence didactique de Thompson (2001), et les résultats obtenus par un groupe controle
du méme degré, en utilisant la séquence de Thompson (2001), phase |, sans I'utilisation de ce software.

Mots clés

Fractions, séquence didactique, médiation technologique, apprentissage.

1 Cfr. Freudenthal (1983).



EFECTO DE UNA MEDIACION TECNOLOGICA PARA EL APRENDIZAJE DE LAS FRACCIONES...

Introduccién

El presente trabajo de investigacion surge a partir
de la preocupacion de los autores en su ejercicio
como docentes, al observar en sus aulas de clase
las evaluaciones y calificaciones finales de sus
estudiantes. Estos presentan dificultades en el
aprendizaje de las fracciones, en los diferentes
niveles de escolaridad: primaria, bachillerato y
universidad. Por esta razdn, se comenzd a indagar
en diferentes trabajos de tesis sobre ensefianza de
fracciones, especialmente de la Especializacion
en Educacion matematica de la Universidad Dis-
trital Francisco José de Caldas (UD), con el fin de
saber si otros docentes tenian la misma percep-
cion sobre sus estudiantes y saber qué soluciones
planteaban. Esto permitié comprobar que el pro-
blema no sélo lo presentan los estudiantes de la
institucion objeto de la investigacion, sino que, a
nivel general, los estudiantes tienden a presentar
dificultades en el aprendizaje de fracciones a lo
largo de la vida escolar.

Al confirmar que otros docentes también detecta-
ban que sus estudiantes presentaban dificultades,
se realizd un estudio tedrico que abordo el tema
de la did4ctica empleada en la ensefanza y en
el aprendizaje de las fracciones. Como resultado
del estudio tedrico se detectd que una forma de
lograr aprendizajes significativos del concepto de
fraccion era iniciando con la concepcion parte-
todo y una alternativa didactica era aplicar en el
aula la secuencia didactica de Thompson (2001),
citada por Gutiérrez (2004), porque esta era
acorde con los lineamientos tedricos indagados.
Sobre esta misma idea de iniciar la ensenanza
de las fracciones desde la relacién parte-todo,
utilizando la secuencia de Thompson (2001),
citada por Gutiérrez (2004), Cabas (2005) disend
y desarrollé un software para la implementacion
de dicha secuencia didactica, contribuyendo a la
implementacion de las tecnologias de la informa-
ciény la comunicacion (TIC) en el aprendizaje, tal
como lo refiere Salinas (1995, pp. 2-5).

Partiendo de los anteriores elementos, se decide
realizar una investigacion cuasiexperimental con

grupo control no equivalente; esta consistio en la
implementacién simultanea de la secuencia de
Thompson a dos grupos de 4° grado de primaria
de un colegio distrital de la ciudad de Bogota. De
una parte, esta se aplicod al grupo control sin el
uso del software de Cabas (2005) y de otra parte
se aplicé la secuencia de Thompson (2001), ci-
tada por Gutiérrez (2004), usando un software de
Cabas (2005) al grupo experimental, con el fin de
cuantificar el efecto del uso del software en cues-
tion, en el aprendizaje de la nocién de fraccion en
estudiantes de 4° de primaria.

Antecedentes

Algunos docentes colombianos del &rea de mate-
maticas, a nivel de bachillerato, observaban que
el desempefo académico de sus estudiantes,
cuando realizaban ejercicios o presentaban eva-
luaciones sobre fracciones, no era generalmente
muy bueno; a nivel universitario, los estudiantes
cometian errores al momento de realizar ejercicios
que involucraban fracciones vy, al igual que en
bachillerato, su desempefo académico en temas
relacionados no era bueno, como se evidenciaba
en sus calificaciones. Esta situacion se repite en
diferentes estudiantes de distintas universidades
(Alvarez y Marmolejo, 1990).

Se realiz6 una busqueda de antecedentes sobre
la ensenanza de fracciones, iniciando con la
revision de los contenidos de algunos textos de
matematicas de los grados tercero y cuarto de
primaria (de diferentes editoriales colombianas),
en Zambrano (2005), Quintero (2005) y Gordillo
(2006). Estos libros gufan su contenido por las
competencias y los estandares del Ministerio de
Educacion Nacional. La bUsqueda se realizé con
el fin de observar qué orientaciones daban estos
libros sobre la ensenanza de fracciones y se en-
contré que la ensenanza de las fracciones se inicia
como la relacion de dos numeros, es decir, con
la descripcion del numerador y denominador. Se
continud con la consulta de distintos trabajos de
postgrado sobre el tema de fraccionesy entre los
consultados estuvieron estos trabajos de grado
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realizados por docentes de matematicas de dife-
rentes instituciones publicas y privadas: Garcla
y Mayorga (1997), Lascano, Martinez y Perilla
(1999), Gutiérrez (2004) y Burbano, Cabas, Cruz,
Lopez, Robayo y Rojas (2005); en ellos se pre-
sentan las dificultades que tienen sus estudiantes
cuando inician el aprendizaje de las fracciones de
una forma diferente a la concepcién parte-todo.

Después de esta busqueda de antecedentes, se
observé que el problema no sélo esta presente
entre los estudiantes de primaria, bachillerato
y de universidad, sino también en algunos do-
centes que dictan mateméticas, porque inician
ensenando las fracciones como una relacién de
dos numeros, y el problema se extiende también
a algunos textos de matematicas.

El problema del aprendizaje de las fracciones ra-
dica en laforma como se aprenden las fracciones.
Las didécticas de las fracciones se caracterizan
por tendencias unificadas, es decir, no se enfocan
en varias perspectivas, porque el docente supone
que el estudiante esta preparado para este tema,
lo que causa dificultad en el aprendizaje de las
fracciones y ocasiona finalmente que el estudiante
no aprenda las fracciones.

En la revision de los trabajos de tesis sobre el
tema de fracciones, se encontr6 que Garcia y
Mayorga (1997), Lascano et al. (1999), Gutiérrez
(2004), Burbano et al. (2005) y Garcia (2008) pro-
ponen que una forma de abordar el aprendizaje
de las fracciones en los estudiantes es iniciar la
ensefnanza de las fracciones desde la concepcion
parte-todo. Burbano et al. (2005), Gutiérrez (2004)
y Garcia (2008) sugieren iniciar la ensenanza de
las fracciones utilizando la secuencia didactica de
Thompson (2001) como estrategia didactica para
ayudar a los estudiantes en la comprension de la
nocion de fraccion.

Un trabajo de tesis de la Especializaciéon en
Educacion matematica de la UD que extiende
las antedichas investigaciones fue el de Cabas
(2005), consistente en el disefo y desarrollo de un
software de la secuencia didactica de Thompson,

fase |, como estrategia didactica para la ensenan-
za de las fracciones desde la concepcion parte-
todo. Es de enfatizar que el uso de las tecnologias
de la informacién y la comunicacion (TIC), como
herramienta didactica en el aprendizaje de una
disciplina, contribuye a mejorar la aprehension
en los estudiantes.

Formulaciéon del problema

¢Cuél es la diferencia entre los resultados de
aprendizaje de la nocién de fraccidon matematica
en 4° grado de primaria usando el software dise-
Aado por Cabas (2005), el cual desarrolla la fase
| de la secuencia didéactica de Thompson (2001)
y los obtenidos por un grupo control del mismo
grado usando la secuencia de Thompson, fase I,
sin dicho software?

Como apoyo a la pregunta de investigacion
formulada, se realizd6 una busqueda tedrica en
D’Amore (2000) sobre la didactica de la ma-
tematica; el autor describe las didacticas mas
comunes, utilizadas en el aula para la ensenanza
de la matematica.

Freudenthal (1983), Llinares y Sanchez (1988) y
Mazay Arce (1991), autores que hacen un anélisis
de las dificultades del aprendizaje de fraccio-
nes, fundamentado en investigaciones previas,
concluyen que la forma adecuada para lograr el
aprendizaje significativo de las fracciones es ini-
ciar desde la concepcién parte- todo, adecuando
secuencias de actividades desde contextos con-
tinuos y discretos. Por su parte, Zabala (2005) y
Rodriguez (2007) sustentan laimportancia de usar
una secuencia didactica en el aprendizaje de un
determinado tema.

Thompson (2001), citado por Gutiérrez (2004),
desarrolla una secuencia didéctica de cinco fases
para el aprendizaje de las fracciones desde la
concepcion parte-todo, desarrollando actividades
desde contextos continuos, especificando los
tiempos y cursos donde se debe implementar
una determinada fase. Para esta investigacion se
trabajo con la fase I.
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Salinas (1997) resalta laimportancia del uso de las
tecnologias de la informacién y la comunicacion
(TIC) como herramientas did4cticas en el aprendi-
zaje de una disciplina, ya que contribuye a mejorar
la aprehension en los estudiantes, y Arbull (2005)
concluye que se debe dar importancia al centro
de la labor docente, al estudiante, y promover
estrategias de aprendizaje apoyadas en el uso
adecuado de las TIC.

Finalmente, se revisaron las categorias de los
niveles de aprendizaje propuestos por Garcia y
Mayorga (1997); en su trabajo de especializacion
desarrollan un instrumento que permite clasificar
el nivel de comprension que tiene un estudiante
sobre el concepto de fracciones. Por otra par-
te, se presenta a Garcia (2008), que hace una
ejemplificacion de las posibles respuestas de los
estudiantes para clasificarlos en un determinado
nivel de aprendizaje.

Al contrastar los antecedentes tedricos presenta-
dos anteriormente, se determiné que una forma de
iniciar el aprendizaje de las fracciones es desde
la concepcion parte-todo, a través de actividades
secuenciales que involucren contextos discretos y
continuos; una alternativa para lograr este objetivo
es utilizar la secuencia didactica de Thompson
(2001), citada por Gutiérrez (2004). Esta se divide
en cinco fases para cada una de las cuales el
autor indica el grado al que se debe implementar
y la duracion.

Sobre esta misma idea de iniciar a ensenfar las
fracciones desde la relacion parte-todo utilizando
la secuencia de Thompson (2001), Cabas (2005)
disenay desarrolla un software, contribuyendo a
la implementacién de las tecnologias de la infor-
macion y la comunicacion (TIC) en el aprendizaje
de la nocion de fraccion. Salinas (1995) y Arbull
(2005) comparten la idea de que la implementa-
cién de las TIC en el aprendizaje ayuda al estu-
diante ala comprension de un determinado tema.

Surge entonces el interés del presente trabajo
en investigar el efecto de utilizar la secuencia

didactica de Thompson, fase |, implementada tal
como este autor lo sugiere, frente a la secuencia
didactica de Thompson, fase |, utilizando un el
software elaborado por Cabas (2005).

Para este fin se selecciond el disefio metodoldgico
cuasiexperimental con un grupo control no equiva-
lente, comparando los resultados de dos grupos
de 4° grado de primaria. Se denomina “grupo
control” al cual se le implementdé la secuencia
didactica de Thompson (2001), fase I, tal como
el autor lo sugiere, y “grupo experimental”, al que
se le aplicé la secuencia didactica de Thompson
(2001) con el software.

Esta medicién del efecto en la utilizacion del soft-
ware de la fase |, de la secuencia didactica de
Thompson (2001),, mediante una comparacion
entre el grupo control y el grupo experimental se
realiza con el fin de aportar, al conocimiento cienti-
fico de la pedagogia en el campo de la didactica,
qué tan significativo resulta para el aprendizaje de
la nocién de fraccion desde la relacion parte-todo
elimplementar una mediacion tecnoldgica en par-
ticular. El software de Cabas (2005), vale la pena
aclarar, es el Unico en el ambito nacional disponi-
ble para tal efecto, segun lo indagado. Se busca
ir mas alla de la experiencia particular e integrar
nuevas alternativas pedagogicas. Las didacticas
no solo se deben fundamentar en las experiencias
docentes, sino se deben fundamentar en investi-
gaciones de este campo (D’Amore, 2000).

Metodologia

En esta investigacion se pretendié determinar si
existe o no efecto significativo en el aprendizaje
de las fracciones utilizando una mediacion tec-
nolégica que corresponde al software disefado
y desarrollado por Cabas (2005), en dos grupos
no equivalentes; para lograr esto, el diseno me-
todolégico seleccionado fue el cuasiexperimental
con grupo control no equivalente de Campbell y
Stanley (1970, p. 93).
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Poblacion

Estudiantes de un colegio distrital que viven en
los barrios Santa Rosita, Florencia, Florida Blanca,
entre otros barrios que hacen parte de la localidad
de Engativa de la ciudad de Bogot4, cuyo estrato
socioeconémico es 2 y 3, segun la informacion
obtenida del manual de convivencia del colegio.

Muestra

Dos grupos conformados por 34 estudiantes de
un colegio distrital ubicado en la ciudad de Bogo-
t4, localidad de Engativa, de 4° grado de primaria,
de edades que oscilan entre los 9 y 10 anos,
pertenecientes a un estrato socioeconémico 2y 3.

El disefio cuasiexperimental con grupo control no
equivalente es el diseno nimero 10 de Campbell
y Stanley (1970, p. 93), y el disefo de la investi-
gacion realizada se fundamenté en estos mismos
dos autores (veéase Figura 1):

Este es un disefio muy difundido en la investi-
gacién educacional, comprende en un grupo
experimental y otro control los cuales ambos han
recibido un pretest y un postest, pero no poseen
equivalencia preexperimental de muestreo. Por lo
contrario, los grupos constituyen entidades forma-
das naturalmente (como una clase por ejemplo)
tan similares como la disponibilidad lo permita
aunque no tanto sin embargo, que se pueda
prescindir del pretest. La asignacion de X a uno
u otro grupo se supone aleatoriedad y controlada
por el experimentador.

Figura 1. Diseno grupo control no equivalente. De Diserios
experimentales y cuasiexperimentales en la investigacion
social (p. 93), por D. T. Campbell y J. Stanley, 1970, Buenos
Aires: Amorrortu.)

Se seleccionaron dos grupos de estudiantes de
4° grado de primaria de un colegio distrital de
la ciudad de Bogoté, de la jornada de la tarde;
a saber: los grupos 4°A 'y 4°B. Estos grupos se
formaron naturalmente y comparten caracteristi-
cas similares en cuanto a niimero de estudiantes,
estrato socioeconémico y edades.

De acuerdo con el modelo mostrado en la Figura
2, el grupo de estudiantes de 4°A se decidid que
fuera el grupo control (G.). Con este grupo se
implementé la fase | de la secuencia de Thomp-
son (2001) sobre el aprendizaje de la nocién de
fraccion sin usar ningun software.

El grupo de estudiantes de 4° B se escogié como
el grupo experimental (G.), con este grupo se
implemento la fase | de la secuencia de Thomp-
son (2001) sobre el aprendizaje de la nocion de
fraccion usando un software. Con el fin de evitar
redundancia cuando se hace referencia al grupo
control, se utilizara la abreviatura G y al referirse
al grupo experimental se utilizara la abreviatura G,
en las lineas siguientes.

Después de seleccionar las muestras, en octubre
del afo 2008 se aplicéd simultaneamente al grupo
controly al grupo experimental el pretest, como lo
indica Campbelly Stanley (1970, p. 93). El pretest
fue disefiado por Garcia y Mayorga (1997); con
este se puede determinar el nivel de aprendizaje
sobre la nocién de fraccion; los datos obtenidos
de laimplementacion del pretest al G, se le deno-
min6 O,y los datos obtenidos de la implementa-
cién del pretest al G se les asigno6 el nombre de
O, Estos resultados proporcionaron los niveles de
comprension que tenian los estudiantes del Gy
G, al iniciar el experimento.

Luego de clasificar O,y O, determinando los
niveles iniciales en el que estan G, y G, sobre la
nocion de la fraccion, se procedié a aplicar al G,
la fase | de la secuencia de Thompson (2001) sin
usar software, simultdneamente se le implementé
al G, lafase | de la secuencia de Thompson (2001)
usando el software desarrollado por Cabas (2005).
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Cuando se finalizé la aplicacion de la fase | de la
secuencia didactica de Thompson (2001) a G,y
G, simultaneamente se les aplico el postest: los
datos obtenidos de laimplementacion del postest
al G, se le denomin6 O, los datos obtenidos de
la implementacion del postest al grupo control
se les asigno O, Estos resultados nos proporcio-
naron los niveles de comprension que tenian los
estudiantes del G y G al finalizar el experimento.

Ge O4X Oz
Ge O3 O4

Figura 2. Modelo del disefo del la investigacion sobre el
efecto de la mediacion tecnologica en la aplicacion de la
secuencia didactica para la ensefnanza de las fracciones
desde la concepcion parte-todo en estudiantes de cuarto
de primaria, donde G es el grupo experimental; G, el
grupo control; O, los datos obtenidos después de aplicar
el pretest al grupo experimental (observacion 1); O,, los
datos obtenidos después de aplicar el postest al grupo
experimental (observacion 2); O,, los datos obtenidos
después de aplicar el pretest al grupo control (observacion
3); O,, los datos obtenidos después de aplicar el postest al
grupo control (observacién 4); y X, la variable independiente,
es decir, la exposicion del grupo experimental a la aplicacion
de la secuencia de Thompson (2001), fase |, con software.

Discusion

A continuacion se presenta la discusion de la
comparacion de los datos obtenidos de la im-
plementacion del postest en los estudiantes del
G, (observacion 2) y los datos obtenidos de la
implementacion del postest en los estudiantes
del G; (observacion 4).

Para analizar los estadigrafos presentados en
la Tabla 1, primero se utilizd la prueba t para la
comparacion de las medias aritméticas del Gy
Gg. La Prueba T de Student fue desarrollada por
W. S. Gosset, quien escribia bajo el seudénimo
de student (estudiante). Uno de los usos de esta
prueba es en las ciencias del comportamiento,
como se puede encontrar en Pagano (2006).

Tabla 1 Resumen de los estadigrafos utilizados para analizar

los postest del G, y del G,.
ESTADIGRAFOS G G,
Media aritmética 2.8 3,0

Varianza 1,6 2,9
Desviacion estandar 12 1,7

La media aritmética del G.esde2,8yladel G.de
3,0. Como se puede observar, hay una diferencia
entre ambos promedios de 0,2. Tomando como
fundamento la Prueba T, se formulan las siguientes
hipotesis:

HO (Hipotesis nula): no hay diferencia signifi-
cativa entre aplicar la secuencia de Thompson
(2001) sin software y aplicar la misma secuencia
con software, en el aprendizaje de la nocion de
fraccion matematica en estudiantes de 4° grado
de primaria.

Ha (Hipdtesis alternativa): hay una diferencia sig-
nificativa entre aplicar la secuencia de Thompson
(2001) sin software y aplicar la misma secuencia
con software, en el aprendizaje de la nocién de
fraccion matematica en estudiantes de 4° grado
de primaria.

Con el fin de verificar la validez de las hipétesis
formuladas, se procedi¢ a calcular el error estan-
dar de la diferencia entre las dos medias; esto se
denomina “margen de error” de la Prueba T, segun
Ary, Jacobs y Razavieh (1994, pp. 234-282).

le-?{:=\llz.‘i|:":.‘iv;(l_l)
.2 N n

1

En esta primera ecuacion con la que se calcula el
error estandar de la diferencia entre dos medias,
utilizada para lainvestigacion: S |, es equivalente
al error estandar de la diferencia entre dos medias;
n,, como la cantidad de estudiantes en un G; n,,
como la cantidad de estudiantes en un GC; y X:
(X), como el valor total de las respuestas de cada
prueba por estudiante.
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El célculo del error estandar de la diferencia entre
dos medias dio como resultado el valor de 0,6, que
es la diferencia esperada entre las puntuaciones
del rendimiento medio en ambos grupos.

Se continlia con el calculo de larazén T:

T=31_- ._Y

S x1-X2 2)

En esta segunda ecuaci®n, utilizada para la inves-
tigacion, Teslarazoént; ¥ , es lamedia aritmética
o0, simplemente, media de los puntajes por G; y
* , eslamedia aritmética o, simplemente, media
de los puntajes por G.

30—-28
T= (—) =0.3
0,6

El célculo del error estandar de razén t, para esta
investigacion, dio como resultado T = 0,3.

Se debe ahora calcular los grados de libertad.
Para esto, se utiliza la férmula gdl = n, + n, -2,
donde se utilizé para esta investigacion: gd/
equivalente a los grados de libertad; n,, como
la cantidad de estudiantes en un G;; y n,, como
la cantidad de estudiantes en un Gc. Entonces,
haciendo el célculo de grados de libertad, gdll =
34 434 -2 = 66.

Al consultarse la Tabla T Student, un valor T (0,3),
con 66 grados de libertad, la probabilidad obteni-
daes de 0,25, es decir, que su nivel de significan-
cia es mayor a 0,05. Significa, por tanto, que se
acepta la hipoétesis nula y se rechaza la hipotesis
alternativa (Ary et al., 1994).

Por consiguiente, se concluye que no hay dife-
rencia significativa entre aplicar la secuencia de
Thompson (2001) sin software y aplicar la misma
secuencia con software, en el aprendizaje de la

nocion de fraccidon matematica en estudiantes de
4° grado de primaria.

En segundo lugar, se analizé las varianzas de los
G, y el G, la varianza del G, es de 1,6 y la del
G, de 2,9; al ser la varianza del G, mas pequenia
con relacién al grupo experimental, significa que
la muestra del G, es mas homogénea con rela-
cion a la del G, es decir, que los aprendizajes
obtenidos por los estudiantes del G en el tema
de las fracciones fueron mas homogéneos, con
relacion a los aprendizajes logrados por los es-
tudiantes del G..

La desviacion estandar del G, es de 1,2 y la del
G, de 1,7; ladiferencia entre las dos desviaciones
estandar es de 0,5, es decir, esta diferencia no es
significativa entre los dos grupos, coincidiendo
con los analisis realizados anteriormente; al ser
mas pequena la desviacion estandar del G, con
relacion al G; significa que los estudiantes de este
grupo lograron tener aprendizajes mas homogeé-
neos con relacion al G.

En conclusion, el efecto de la diferencia entre apli-
car la fase | de la secuencia de Thompson (2001)
con software y aplicar la Fase | de la secuencia
de Thompson (2001) sin software, en estudian-
tes de 4° grado de primaria, no es significativo;
pero al analizar las varianzas de los postest de
los grupos se obtuvo que los resultados de los
estudiantes del G, estaban menos dispersos que
los estudiantes del G,, lo que significa que en los
estudiantes de este grupo sus aprendizajes fueron
mas homogeéneos con relacion a los obtenidos por
G;. Esta afirmacién se comprobé nuevamente al
analizar las deviaciones estandar del postest de
los dos grupos, por tanto, el nivel de aprendizaje
de la nocién de fraccion fue mas homogéneo en
los estudiantes del GC, estudiantes alos que se les
implementé la fase | de secuencia de Thompson
(2001) sin software.

Si bien, al analizar el pretest entre el G, y G, los
resultados fueron iguales, lo que significd que los
estudiantes no habian tenido un trabajo previo en
fracciones que lograra un aprendizaje significativo
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en la nocion de fraccion, al aplicar en el grupo con-
trol la fase | de la secuencia de Thompson (2001)
sin software y al aplicar al grupo experimental la
secuencia de Thompson (2001) con software, los
grupos alcanzaron cambios en el aprendizaje de
las fracciones, logrando los estudiantes del GC un
aprendizaje mas homogéneo, con relacion a los
estudiantes del G..

Conclusiones

Las ideas de Freudenthal (1983), Llinares y San-
chez (1988) y Maza y Arce (1991) constituyen un
planteamiento importante para que los docentes
reflexionen sobre la forma de iniciar la ensefnanza
de las fracciones desde la concepcion parte-todo,
realizando actividades que involucren repartos
iguales en contextos continuos y discretos; para
estas actividades es importante tener en cuenta
los fendmenos del contexto socio-cultural del
estudiante como medio de aprendizaje que
ayude a los mismos a encontrar significado a las
fracciones.

La secuencia de Thompson (2001), fase |, con el
software de Cabas (2005) o sin dicho software, es
una alternativa didactica para iniciar la ensefanza
de las fracciones desde la concepcion parte-todo,
puesto que las actividades de ésta coinciden con
los argumentos tedricos de Freudenthal (1983),
Llinares y Sanchez (1988) y Maza y Arce (1991).

Al realizar un cuasiexperimento con un grupo
control no equivalente —el caso nimero 10 de
Campbelly Stanley (1970)—, efectuando un cam-
bio en la estrategia didactica usada en el aula por
D’Amore (2000), con el proposito de observar si
los estudiantes logran aprendizajes significativos
al usar una mediacion tecnolégica, los resultados
obtenidos al finalizar la investigacion aportan en
dos puntos al conocimiento cientifico de la peda-
gogia, en el campo de la didactica:

En primer lugar, al no existir una diferencia signi-
ficativa entre la implementacion de la secuencia
didactica de Thompson (2001), fase I, con el

software de Cabas (2005) y la implementacion de
la secuencia didactica de Thompson (2001), fase
[, sin dicho software, se aportan elementos para
comenzar a entender el efecto de las mediciones
tecnoldgicas en la ensefanza. En este caso, no
incide de forma significativa en la adquisicion de
la nocion de fraccion el uso del software de Cabas
(2005) como estrategia didactica en el aula.

En segundo lugar, se demostré que el iniciar la
ensenanza de las fracciones desde la relacion
parte-todo, utilizando la fase | de la secuencia di-
déctica de Thompson (2001), citada por Gutiérrez
(2004), en estudiantes de 4° grado de primaria,
contribuye a lograr aprendizajes significativos en
la nocién de fraccion.

Esta investigacion provee un punto de partida
para nuevas investigaciones sobre las causas
de la indiferencia en el resultado didactico del
uso de esta mediacion tecnolégica disenada por
Cabas (2005).
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