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Resumen

En el articulo se propone cuestionar la prolongaciéon de ciertos discursos
economicistas que oscurecen los propdsitos humanisticos de la ensefanza de la
filosofia. Apoyados en una experiencia de investigacion participativa a partir de una
interaccidon educativa con jovenes escolarizados, se propone un cuestionamiento a
la concepcion de una educacion escolar orientada por la idea de competicién.
Siguiendo un enfoque critico, se describen algunos rasgos de los talleres educativos
y filosoficos, se logran conceptualizar posibilidades, riegos y algunos elementos a
considerar para su realizacién con jovenes escolarizados. Se concluye que el taller
filosofico puede verse como un espacio pedagogico enfocado a provocar la
reflexividad a partir de las vivencias, donde se prioriza la experiencia del filosofar, la
cual implica la ardua tarea del encuentro consigo mismo, la responsabilidad con el

Otro, la afirmacion de la autocritica, el deseo por el saber y el autoconocimiento.
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Abstract

The article examines the persistence of economic discourses that obscure the
humanistic aims of philosophy education. Drawing on a participatory research
experience involving educational interactions with school-aged youth, the study
challenges the prevailing conception of schooling driven by competitive ideals.
Through a critical lens, key characteristics of educational and philosophical
workshops are outlined, and the opportunities, risks, and essential considerations
for their implementation with young learners are explored. The study concludes by
positing that the philosophical workshop can be understood as a pedagogical space
that fosters reflexivity through lived experiences, with an emphasis on the practice
of philosophizing. This practice entails a profound engagement with oneself, the
assumption of responsibility toward the Other, the affirmation of self-critique, the
cultivation of a desire for knowledge, and the pursuit of self-awareness.

Keywords: school education, teaching of philosophy, educational workshop,
philosophical workshop, cultural criticism.

Resumo

O presente artigo examina, de forma critica, a persisténcia dos discursos
econdmicos que obscurecem o0s objetivos humanisticos inerentes ao ensino da
filosofia. Fundamentado em uma experiéncia de pesquisa participativa, a qual
envolveu interagdes educacionais com jovens em idade escolar, o estudo propde
questionar a concepg¢ao predominante de escolarizagdo orientada por ideais
competitivos. Por meio de uma abordagem critica, sdo delineadas as caracteristicas
essenciais dos workshops educacionais e filoséficos, sendo exploradas, de maneira
sistematica, as oportunidades, os riscos e as considerag¢des fundamentais para sua
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implementacgao junto aos jovens aprendizes. Conclui-se que o workshop filoséfico
pode ser interpretado como um espago pedagogico destinado a promogao da
reflexividade por meio de experiéncias vivenciadas, enfatizando a pratica do
filosofar. Nesse contexto, tal pratica implica um engajamento profundo consigo
mesmo, bem como a assuncdo de responsabilidade em relacdo ao Outro, a
afirmagao da autocritica, o cultivo do desejo pelo conhecimento e a busca pela

autoconsciencia.

Palavras-chave: educacdo escolar, ensino de filosofia, Workshop educativo,
Workshop filosofico, critica cultural.

Introduccion

Los talleres filosoficos pueden considerarse como espacios pedagdgicos e
investigativos indispensables para la ensefanza de la filosofia. Segun Arnaiz
(2007), con gran recepcion desde finales del siglo XX, estos espacios se diferencian
de lo vertical: clases magistrales, conferencias, ponencias, etc., y mas bien apuntan
a una horizontalidad pedagdgica, ya que serian medios para practicar, producir y
dialogar desde una postura afianzada en lo colectivo. Buscan profundizar la
experiencia de la filosofia como practica (Brenifier, 2011), en cuanto salida de una
filosofia academicista, afirmacidén por un publico no experto de la lectura filosdfica,
participacion abierta en el debate, asi como una exploracion creativa desde la

expresividad del pensamiento filosofico.

Algunas investigaciones sugieren que, en los contextos escolares, la ensefianza de
la filosofia puede mejorar ciertas habilidades comunicativas, orales, escritas,
perfeccionar la comprensién de textos, optimizar el razonamiento abstracto, la
argumentacion logica, enriquecer el dialogo, participar del cuestionamiento, de la
controversia, del reconocimiento de las diferencias, propiciar la reflexividad, etc. No
obstante, las investigaciones mencionan que habria que reconocer que preexiste
una fuerte influencia de ciertos discursos en educacion escolar que limitan un
Hallazgos 229

ISSN: 1794-3841 | e-ISSN: 2422-409X | https://doi.org/10.15332/2422409X
Vol. 22 N.° 43 | enero-junio 2025



posible potenciamiento de la experiencia filoséfica (Larrain et al., 2014; Lagos et al.,
2011; Artidiello, 2018).

Brenifier (2011), uno de los pioneros de la investigacion sobre los talleres filoséficos,
argumenta que los anteriores logros no llegan a expresar un componente
verdaderamente filoséfico si solamente se enfocan en los parametros de un modelo
orientado por el sentido de la competiciéon. Guzman (2017) sefala que a pesar de
las piruetas conceptuales que tratan de separar el término competencia del sentido
de competicion, es en la ensefianza de las humanidades y especialmente en la
filosofia, donde no se puede prescindir de un posible cuestionamiento si es que
también esta confusidn logra envolver la pregunta por lo humano y el lugar de los

valores humanos.

Para Guzman (2017), conceptos como saber, aprender, ensenar, estudiar,
reflexionar, dialogar, problematizar, humanizar, socializar, no podrian orientarse a
plenitud siguiendo la extrafa teorizacion y pseudo humanizacion que se aplica para
el término competencia. Habria mas bien que advertir el sentido deshumanizante
que contiene el concepto de competicién?. Brenifier (2012) discute hacia donde
llevaria un sentido de una educacion escolar donde prevalezca una vision de la
ensefanza de la filosofia basada en el mondlogo, en la repeticion de datos o en la

reproduccion de discursos y teorias enfocadas para formar consumidores.

Seguimos la pregunta de Guzman (2017) y también de Brenifier (2011), si en un
modelo orientado por discursos del mercado o por objetivos empresariales, que son
los mismos discursos y objetivos del sentido de la competicidn, ¢ se lograria explorar
desde la controversia, se favoreceria la discusion sobre lo humano, se reconocerian

posibles problemas ligados a la poca reflexion sobre el sentido de lo humano, se

2 Recordemos que, para Deleuze, una caracteristica especifica de las sociedades de control es el
discurso de la competicion empresarial y su introduccién en las escuelas a través de la
emocionalidad de ganar y perder, la rivalidad interminable entre iguales, como una forma de
motivacion y rendimiento, cuyo fin, dice Deleuze, es el de reordenar ain mas el interior (la psique)
de los individuos hacia los intereses empresariales. Un modelo por competencias resultaria entonces
en el “medio mas seguro para poner la escuela en manos de la empresa” (Deleuze, 2014, p. 280).
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darian experiencias filosoéficas con relacidn a la vida cotidiana como en el salon de

clases?

Junto a lo anterior, también habria que tener en cuenta que desafortunadamente
persisten problematicas sociales que afectan de manera directa la educacion
escolar: pobreza, desempleo, desplazamiento forzado, victima del conflicto armado,
violencia estructural, crecimiento en hogares disfuncionales o en entornos racistas
y discriminantes, vulneracion de los derechos humanos (Defensoria del Pueblo de
Colombia (2017). No se puede negar que, segun la CEPAL/CELADE (2000), este
tipo de circunstancias afectan tanto el proyecto de vida de estudiantes, como los
propdésitos de humanizacion y socializacion de las escuelas, y en Latinoamérica,
esto tiende a aumentar, ya que el desarrollo de politicas publicas se viene
concibiendo mediante un nuevo patron de desarrollo enfocado a presentar la

condicion humana segun los intereses del mercado.

Llamaremos a este problema la influencia del economicismo y la escolarizacion en
educacion, lo que implicaria hipotéticamente un encapsulamiento de la vida a los
criterios epistémicos y ontolégicos de la mercantilizaciéon (sujetos como
consumidores, racionalidad guiada por criterios estandarizados, primacia de
emocionalidad ligada a relaciones humanas orientadas a la compra, la venta y al
endeudamiento, el tiempo como tiempo de los resultados). Por eso nos
preguntamos, ¢, como se vivencian las practicas filoséficas en la educacién escolar?

¢ Realmente se vivencian?

Nuestra hipdtesis radica en que para la ensefianza de la filosofia, el taller filosofico
asumiria una busqueda de rigor desde la diversidad epistémica, un reconocimiento
de las subjetividades y de métodos participativos, en relacion a una educacion
pensada ya no desde criterios mercantilistas, sino desde la experiencia filoséfica.
Este llamado a repensar, incluso a “reemplazar la consigna de la competitividad”
(Hoyos Vasquez et al., 2007, p. 27), hace parte de un problema pedagdgico y
filosdfico para una escuela que busca comprender el sentido de lo humano, donde
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el aprendizaje implique encontrar rumbos distintos a las orientaciones

economicistas.

De esta manera, nos preguntamos, ¢ si el desarrollo de competencias es el principal
proposito de la ensehanza de la filosofia, a partir de qué concepciones
epistemoldgicas y ontoldgicas se esta pensando el concepto de competencia en
educacion escolar y, por tanto, ;cdmo vivencian el sentido de competicion los

estudiantes?

Si bien es de suma importancia que el estudiantado lea, escriba y argumente de
manera adecuada para participar del uso publico de la razon, también es de suma
importancia indagar en los conceptos que orientan los procesos educativos para no

caer sin mas en una adaptacion a teorias y modelos rentistas?.

Inquirimos, al contrario, por encontrar caminos reflexivos desde la ensefianza de la
filosofia, para separarnos de la idea de una ciudadania cuya responsabilidad sea
momentanea o corresponda a procesos de verificacion de habilidades, donde seria
mas que importante, reconocer las diversidades epistémicas, suscitar la
interpelacién sobre la libertad, reconocer una posible crisis en los valores humanos
y la importancia del sentido de lo colectivo (Gabriel, 2021; Leff, 2011). Preguntamos
también: ;de qué manera podria concebirse un pensamiento critico si el concepto
de critica en educacion escolar esta orientado por valores ligados a un sentido
economicista de la vida? ;Cuales elementos deberian considerarse para un taller
filosofico que busque situarse por fuera de la competicion empresarial, como de la

violencia y la dominacion?

Estas preguntas nos llevaran a una comprension mas abierta, entre los sentidos de
lo intimo y lo plural, que se vincula a una experiencia del filosofar. De alli que en el

articulo, apoyandose en la forma escritural del ensayo, defienda la posibilidad de

3 A proposito, Nussbaum (2017), habla de una “educacién para la renta”, donde aln se concibe la
educacion en relacién a las premisas del sujeto de consumo cuya aspiracién no solo seria la
acumulacion, sino a ejercer también la dominacion.
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desescolarizar la escuela (Calvo, 2017), a partir de la deliberacion sobre conceptos
gue pueden resultar importantes para una educacion donde se puedan crear nuevas
relaciones humanas, tejer nuevas teorias y practicas por fuera del intercambio
econdmico y para desplegar una filosofia que invite a cuestionar que la existencia y
la realidad no sigan siendo pensadas solamente desde términos econdmicos,

empresariales o industriales (Hoyos Vasquez et al., 2007).

1. Metodologia

La escritura del articulo se aproxima a la reflexion ensayistica, consecuencia de una
investigacion-accion-participativa, busca propiciar reflexiones sobre la ensefanza
de la filosofia, un desajuste conceptual, donde el punto de partida sea el sentipensar
de jévenes escolarizados. Esto implica, no solo la creacion de espacios para
conocer, priorizar y asentar parajes tedricos sobre las problematicas que viven las
comunidades (Fals Borda, 1999), sino en provocar en el campo educativo una
actitud reflexiva donde se impulsen acciones transformadoras de las subjetividades.

La Investigacion Accion Participativa (IAP) se configura como una orientacion
metodoldgica que permite profundizar en esa “filosofia de la vida” (Fals Borda, 1980;
Rahman y Fals Borda, 1989), donde puede prevalecer un didlogo de saberes (Leff,
2011), un pluralismo epistemoldgico (Gabriel, 2019), asi como la interaccion
requerida para una liberacion dialogante (Fals Borda, 1984; Ghiso, 2014). Nos
apoyamos en una concepcion filosofica del conocimiento, entendida también como
responsabilidad para con el Otro (Levinas, 2015), de alli que lleguemos a imaginar
el pensamiento filosofico, no desde una mirada solipsista, sino desde un enfoque
critico, intercultural y dialogico.

Ozer (2017) argumenta sobre el creciente interés del mundo académico por
configurar investigaciones donde participen estudiantes de diversos contextos. La
educacion escolar conforma un escenario donde, apoyandose en metodologias
cualitativas, especialmente en la investigacion accion y la investigacion participativa,
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se vienen consolidando formas de investigacidn cuyo centro es la vida, nifios, nifias
y jévenes; por ejemplo, el Programa de Filosofia para Nifios (FpN) iniciado por M.
Lipman, la investigacion accion participativa liderada por jovenes, Youth-led
Particpatory Action Research, (YPAR), asi como nuevas perspectivas de la
pedagogia critica vinculadas a la IAP (Amaya-Sierra, 2017), que se apoyan en la
reflexividad sobre las experiencias de vida de estudiantes en las escuelas.

Para tal propdsito, se configuré un proceso de interaccion participativa con seis
jovenes de grados décimo y undécimo (de 15 a 18 afos) de una escuela de caracter
oficial en una ciudad fronteriza de Colombia que atiende poblacion vulnerable;
durante seis interacciones (In), donde la participacion fue totalmente voluntaria, se
fueron repensando y reconfigurando gradualmente ideas que pueden orientar tanto
la concepcion de la ensefianza de la filosofia y la implementacion de un taller

filoséfico con jovenes escolarizados.

Se presenta en este articulo, una recopilacion de las ideas filoséficas de los
estudiantes que se fueron reforzando a lo largo de las interacciones mediante tres
actividades clave: dialogos filosoficos, lluvia de ideas e historias de vida. Proceso
que se registrd en tres fases: diagnostica, de priorizacion y de reflexion colectiva,
desplegando las anteriores actividades para repensar y reescribir constantemente

las ideas iniciales.

Para el desarrollo del taller se implementd una IAP para explorar percepciones y
promover la reflexion colectiva sobre el papel de la filosofia y los problemas de la
juventud en la actualidad. En la primera interaccion, se socializé el proyecto
teniendo en cuenta la relevancia de la participacion de los jovenes desde su
experiencia personal. Se utilizaron preguntas filosoficas para provocar una idea que
sera repensada a lo largo de los encuentros mediante las preguntas de estudiantes,
las lecturas y disertaciones que vayan teniendo lugar. La segunda interaccion
permitié la elaboracion de un diagndstico participativo para conocer la percepcion
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de los estudiantes sobre posibles problemas que les afectan en la escuela y lanzar
hipdtesis sobre para qué y como les serviria la filosofia.

En la tercera sesion, se llevdo a cabo un trabajo de priorizacion del problema,
mediante conversacion y ejemplos conocidos, la historia de vida permitié que los
participantes identifican al “estrés y presion social” como el problema que mas
afecta a los jovenes en su escuela. En la cuarta interaccion se establecio un dialogo
filosofico sobre el problema priorizado, tratando de profundizar, mediante la
escritura individual, la tension y expresividad que se da entre el pensamiento
filosofico y las experiencias de vida que permitieron la priorizacion. En la quinta se
buscé ampliar la reflexion sobre el problema por medio de la lectura a textos
filosoficos, se hizo ejercicio de una reflexion mediante lluvia de ideas y relatos de
vida se buscé propiciar la discusion preguntas que podrian considerarse filoséficas,
asi como el analisis colectivo de los conceptos. En la sexta interaccion, se
socializaron los hallazgos, se formularon nuevos interrogantes y desprendieron
sugerencias (ademas, se contd con el consentimiento de los estudiantes para

socializar a la comunidad académica tanto el proceso como los resultados).

En ese orden de ideas, por medio de la expresion del ensayo, se despliegan
cuestionamientos y posiciones criticas sobre posibles elementos a considerar para
un taller filosofico con jovenes escolarizados. Las reflexiones del articulo se
desglosan como un conocimiento fundamentado a partir del sentipensamiento de
jovenes escolarizados como impulso a la reflexion filoséfica. Las voces de los
estudiantes no solo se escuchan, sino que hacen parte de la investigacién educativa
(Mitra, 2009), en este caso, seran el punto de partida para las triangulaciones
respectivas, junto con la debida revision documental bajo el propdsito de apoyar el
cuestionamiento y abrir el dialogo sobre el taller filosofico y su papel en la

ensenanza de la filosofia.

Por eso es relevante conocer en educacion escolar el sentipensamiento del
estudiantado, en ello, la ensefanza de la filosofia se aproxima a la exploracion de
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lo que el ser humano vive y aspira a llegar a ser desde su relacion con los saberes,
en la exteriorizacion de las concepciones de mundo y en el cdbmo nos relacionamos

en él.

¢ Qué piensan los jovenes de su educacion escolar?

“La realidad actual parece que es puro el consumo desmedido, pero también es la
cantidad de plata que una persona pueda llegar a tener, si entonces la filosofia
busca ir mas alla de todas las cosas, entonces la filosofia es buscar caminos

diferentes a la moneda porque en la vida no solo nos debemos preocupar por eso”.

“La presion social y el estrés son también problemas que nos afectan y se parecen
porque ambos hacen infelices y desesperan a las personas, es como la tecnologia
mal llevada y la forma de vida en redes que nos estresa y nos demuestra que la
felicidad dura poco”.

“Solo con estar felices y tener dinero no es por eso que podemos tener paz. En
cualquier edad no podremos ser felices siempre, mas bien siempre habra algo que
nos haga sentir desesperados, entonces, ¢;qué nos ayudara ahi? ;Nuestras

acciones?”.

“‘Como humanos somos emocion. Es falso que si estudiamos y trabajamos no
viviremos en un mundo sin problemas. Realmente existimos solo en los nuevos
caminos, abriéndonos racionalmente a lo que dicen los demas, como en el amor,

hay que amar sin caer en el dafio que nos hara”.

“Para oprimir a los pobres, que somos nosotros, se les hace pensar que la vida tiene
precio y que como jovenes este no es nuestro tiempo, pero al contrario, como dice
un filésofo, al tiempo y a los problemas hay que mirarlos de frente, por eso

necesitamos en la escuela mas lugares para decir lo que sentimos”.
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“‘Aprendemos como si estuvieramos siempre escuchando, aprendemos como
hablamos, aprendemos como nos comportamos, bien o mal aprendemos con las

palabras que decimos” (Diario de campo).

2. Resultados y discusion

Consideramos que la ensenanza de la filosofia en la educacion escolar
comunmente presenta la reflexividad como parte de la condicién humana, este amor
por la sabiduria desde el salén de clases conduce a afirmar posiciones no solo a
partir de los saberes disciplinares, sino principalmente ante lo que se vive, porque
el pensamiento filoséfico conlleva una parte trascendente de la experiencia humana
y el amor entonces pareceria mas la indicacion de poder mantenerse en pie y

resistiendo ante los procesos de escolarizacion orientados a la competicion.

2.1 La enseianza de la filosofia ante el problema del economicismo

El decir de los estudiantes no solo exterioriza una profunda critica a los efectos de
la escolarizacion, sino que sus ideas sobre lo que es el ser humano y la sociedad
muestran gran preocupacion por como ensefiar filosofia ante los problemas que nos

aguejan como seres humanos.

Una primera orientacion que nos brinda el sentipensamiento de los jovenes es que
la ensefianza de la filosofia deberia conducir a la investigacion filosofica sobre
problemas de la educacién que tendrian que ver con la expresion subjetiva del
pensamiento humano y no tanto con respuestas para evaluaciones estandarizadas.
“¢ Por qué se siente angustia cuando pensamos en un futuro incierto? ¢ El estrés es

fruto de nuestros pensamientos?” (Diario de campo).

El filosofar sobre la vida es parte fundamental en una ensefanza de la filosofia en
las escuelas que aboga por el encuentro consigo mismo y la responsabilidad con el
Otro. Segun Artidiello (2018), la accion de filosofar en la escuela puede ser tratada
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como un espacio en el que nifas, nifios y jovenes pueden transformar su propio
conocimiento desde la pregunta por lo personal, lo cotidiano, por cuestiones que
permiten escuchar los distintos puntos de vista y establecer un sano

cuestionamiento desde la interaccion y el acercamiento a la indagacion filosofica.

Asi se puede evidenciar en una posible actitud critica expresada mediante las
inquietudes de los estudiantes por su presente: “; Por qué los jévenes piensan que
un cambio de look cambia su esencia y personalidad? ;Por qué aparentamos ser

lo que no somos para encajar en esta sociedad?” (Diario de campo).

En segundo lugar, podemos afirmar que la ensefianza de la filosofia no implica una
transmision de contenidos historicos o datos de teorias filosdficas, sino mas bien un
espacio y tiempo para cuestionar verdades absolutas y aparentemente
incontestables, asi mismo para confrontar opiniones diversas desde el debate
basado en el didlogo, la discusion y la fundamentacion desde lo subjetivo, que
podrian verse como elementos primordiales para un enfoque u orientacion a partir

de lo filosdfico.

“¢ Qué hay para amar? ;Como se hace para amar? ;Coémo hay que amar si amo
de una manera distinta?” (Diario de campo), nos parece que en ese preguntar
subyace un deseo por el saber y una actitud critica, puesto que se comprende que
el tiempo de la vida no es el mismo que el de los resultados, es decir, para una
escuela basada en la competicion, la filosofia y su ensefianza se convierte en una
posibilidad para extender acciones dentro de un proceso dialéctico que puedan
enfrentarse de manera responsable al dogmatismo, al relativismo y a las opiniones
masificadas. Parece importante la sugerencia de que en la ensefianza de la filosofia
haya mucho mas que la generacion dé respuestas a una evaluacion estandarizada

o la adaptacioén a discursos que mercantilizan la vida (Hoyos Vazquez et al., 2007).

No obstante, llega a sostener Brenifier, que propiciar debates con “jovenes con
dificultades educativas y sociales” o que viven y estudian en “zonas desfavorecidas”
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para ser intervenidos clinicamente, si bien resulta importante, aproximarian las
experiencias de un taller filosofico a un terreno distinto, mas cercano a la psicologia
clinica que al de la experiencia filoséfica (Brenifier, 2011, p. 90). Este es un recorrido
importante para las posibilidades educativas, que al mismo tiempo, en la ensefianza
de la filosofia, podria pensarse como salida al psicologismo y resistencia desde la
reflexividad.

Esto es, siguiendo a Mélich (2022), repensar los contextos de vulnerabilidad desde
una perspectiva ontologica y social, es decir, la experiencia filoséfica esta mas cerca
de describir nuestra propia condicion de seres vulnerables, de comprender los
alcances y limites de las racionalidades.

La filosofia evoca la reflexividad, entendida como una reflexion compartida, como el
poder expresar dialégicamente diversos puntos de vista que atraviesan la existencia
singular de las personas de diversas maneras y proporciones. Si bien en educacion
un enfoque intervencionista puede resultar importante en ciertos casos, para estos
escenarios también deben mantenerse y extenderse las posibilidades reflexivas,
disruptivas y creativas que brinda la filosofia, antes que parar los cuestionamientos

a posibles esquemas economicistas y neurocéntricos®.

Esto iria en sintonia con la propuesta de llevar los talleres filosoficos fuera de una
élite académica o de dejar de afirmarlos solo para publicos adultos o universitarios
(Lagos et al. 2011), sino que buscaria que la experiencia filosofica cobrara mayor
importancia en el ambito de lo social y como un espacio legitimo para cuestionar y

4 El problema de la sobrevaloracion de rasgos psicologistas en la educacion escolar, descrito por el
fildsofo colombiano, Diego Pineda, en la década del noventa, que concierne a las humanidades como
a la educacion, se mostraria mas que actual e incluso tendria una fuerte relacién con el concepto de
“neurocentrismo” del fildsofo Markus Gabriel (2019). El cual advierte de un excesivo psicologismo y
la intromision desacertada de los métodos de las neurociencias en ambitos filoséficos y pedagogicos.
Ambos pensadores coinciden en que se debe cultivar la naturaleza filoséfica del pensamiento
humano, pero también en que tanto las epistemologias como las metodologias de las humanidades,
y desde alli las pedagogias, como sus practicas, se tienden a enmarcar en los rumbos analiticos de
un cognitivismo cerrado y definitivo que marchita la experiencia filoséfica. Desde la ensefianza de la
filosofia, se podria entonces repensar una posible naturaleza de la misma filosofia, como del proceso
de formacioén del pensamiento reflexivo que también deberia ser parte fundamental de discursos y
marcos tedricos de las investigaciones y practicas pedagodgicas.
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dialogar activamente sobre las formas de racionalidad que inicialmente empiezan a

identificarse en la escuela.

Para Zuleta (2020), siguiendo a Kant, es la experiencia del filosofar lo que permite
no solo la libertad de pensamiento, sino una “discusion filoséficamente noble” (p.
53), sobre los tipos de racionalidad que nos atraviesan como seres humanos, donde
es posible el encuentro con el pensar del Otro, donde se trazan dialégicamente
rumbos para la coexistencia a partir del cuestionamiento constante a los criterios de
acumulacion y dominacion. Esta experiencia de filosofar la situaremos como el
elemento clave dentro del posible enfoque critico dialégico requerido para un taller

filosofico.

2.2 Concepciones y encuentros entre los talleres educativos y filoséficos

Basandose en el reconocido programa de Filosofia para Nifios (FpN) de M. Lipman,
Pineda (1992), Garcia (2010), y también Lagos et al. (2011), coinciden en que
implementar talleres educativos implicarian una experiencia de aprendizaje
colectiva, dialégica y enfocada a la produccion de conocimiento desde las
experiencias de vida. En su practica, los talleres se pueden describir como una
experiencia didactica que busca dirigirse hacia la afirmacion de la autoestima, el
reconocimiento, en la que se pueda afianzar la expresion oral, escrita y creativa de
los participantes. Un taller educativo puede considerarse como una herramienta
didactica compuesta por principios como: planificacién, disefio de actividades,

evaluacion y reflexion.

Es importante una condicidn de polisemia en el término “taller educativo”, ya que su
definicién corresponderia, segun Maya (2016), a un espacio o serie de procesos
donde se logra saber y hacer, se logra construir o reparar algo, con la orientacion
de afianzar la experiencia de conocer, de la imaginacion y la creatividad, ante un

conjunto de problemas especificos que invitan también a pensar lo que somos y lo
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que queremos llegar a ser, cuestiones filoséficas que no obstante se abordan a
veces de manera superficial sin el debido tratamiento filoséfico.

Un taller educativo junto con una serie de principios filosoficos buscaria facilitar la
puesta en practica de elementos que permitan una educacion integral, reflexiva y

dispuesta al cambio, al didlogo y a la diversidad.

Dicha cualidad significaria, para los fines de una interaccion basada en la discusion,
segun Machicao et al. (2022), poder mostrar aspectos esenciales de una formacién
integral acompafada con el sentido de vida de quienes interactuan, en cuanto el
aprender desde la diversidad implica el saber hacer, el compartir el saber y el
transformar el ser, que serian aspectos basicos de una escolarizacion basada en
relaciones verticales donde estudiantes son receptores de contenidos elaborados y
transmitidos unicamente por el cumulo de expertos que muchas veces no son
significativos, sino que se convierten en detonadores de estrés y presion social
sobre la vida de los estudiantes:

“‘Me estresa no pasar las materias que mas se me dificultan, que las personas son

muy intensas o hablan mucho y me siento muy incomodo y un poco aburrido”.

“Me estresa sacar mal en un examen, perder una guia y me siento triste y frustrado
porque a veces me esfuerzo por pasar, pero no se da y termino perdiendo” (Diario

de campo).

Al contrario, parece mas bien que, a partir de las interacciones dispuestas en las
dinamicas de un taller, donde el tiempo es distinto al tiempo de los resultados, sonde
se busca tejer un pensamiento en el tiempo del pensamiento, se descubriria una
relacion distinta con los saberes, puesto que no hay un mondlogo que seguir sino
un dialogo al que se debe recuperar, bajo la intencion de hacer tangible la

experiencia de conocimiento desde la participacién activa, el reconocimiento de
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opiniones distintas y la apropiacion de ideas y conceptos con relacion a la vida
cotidiana.

Cano (2012) sugiere que las acepciones y caracteristicas de un taller dependen del
enfoque, de alli que se hable también de “talleres”, en plural, como una herramienta
diversa y de caracter multidisciplinar. En cuanto al aprendizaje, los talleres podrian
permitir “la dinamizacion de procesos autoorganizativos dirigidos a su
emancipacion” (p. 26). Lo importante de los talleres en educacion seria provocar la
indagacidon y potenciar el pensamiento critico de los participantes, volver al
significado y potencia del estudiar, puesto que la criticidad y la creatividad son
caracteristicas de las actividades llevadas a cabo en un taller en un estudio

constante de si mismo.

Este protagonismo en la participacion y construccion de los saberes implica un
reconocimiento de la diversidad y el valor de lo popular, el pensamiento de jévenes
y de comunidades en el conocimiento académico (Fals Borda, 1980). En este caso,
los saberes y tejidos humanisticos de los contextos de los estudiantes y su
tratamiento reflexivo en los procesos de la educacion, implican no solo una mayor
investigacion cientifica, sino el fortalecimiento de habilidades, reflexion sobre
valores, emociones, afectos, asi como la experiencia de una liberacion ante
modelos hegemonicos a partir de la reflexidon junto a los demas, permitiendo situar
la experiencia de la filosofia en los diversos contextos de la vida.

En una perspectiva didactica, uno de los pioneros de los talleres filoséficos, Oscar
Brenifier (2011), sugiere que los talleres tengan el respaldo de textos filoséficos para
los dialogos y los debates. Debera existir la figura de un conocedor del pensamiento
filosofico que ejercera el método socratico, asi como el principio del cuestionamiento
para provocar nuevas interrogaciones y mantener vivo el debate. De hecho, el
programa de Filosofia para nifios de Lipman ya habia descrito la vinculacion entre
educacion integral y filosofia: “la filosofia forma, por decirlo asi, un angulo recto con
las otras disciplinas de tal manera que, como la trama y la urdimbre, se entrelazan
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hasta producir un tejido sin costuras. La educacion no puede recuperarse sin
eliminar la supresion de las preocupaciones filosoéficas propias de todas y cada una
de las asignaturas” (Lipman et al., 2002, p. 47).

Vemos que un taller filos6fico asumiria un enfoque critico dialégico en el que la
educacion entra en relacién directa con los problemas a los que estan vinculados
los participantes, problemas humanos y su tratamiento radicaria en cémo los
conceptos filosoficos podrian orientar a desaprender la extension de estos
problemas. Con esto, se buscaria que los participantes exploren las diversas formas
de pensamiento ante la realidad, las relaciones humanas y su vinculacion con la

subjetividad.

Bajo este principio filoséfico y pedagdgico, los estudiantes evocan el reflexionar de
manera personal y activa en un espacio para expresar un pensamiento propio y
situado, suscitar una experiencia de conocimiento desde un pensamiento que entra
en dialogo con otras personas. Interaccion, dialogo, reconocimiento de las

diferencias, valores, afectaciones.

“‘Me estresa mucho el afan, que pasen muchas cosas rapido, siento que mi mente
Se oscurece poco a poco. ¢ Es que solo existe este tiempo asi de afanoso?” (Diario

de campo).

Reconocer que el tiempo de la reflexidn no es el mismo tiempo de los resultados,
daria paso también a comprender que las ideas sobre lo humano se trazan a partir
de los problemas propios de la vida, que las huellas de pensamiento que han dejado
los filosofos y las fildsofas, nos sirven para comprender el pensamiento propio, no
desde las linealidades de un modelo economico o una ideologia imperante, sino
desde el reconocimiento y la vivencia de “la experiencia tragica” que también
despliega en cada cuerpo la luminiscencia del pensar (Lopez, 2008, p. 25), que a
su vez invitaria al dialogo sobre lo que somos, lo que aspiramos a ser, lo que
buscamos compartir con el Otro, sobre lo que sabemos y no sabemos.
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Los talleres, como espacios para la reflexividad, aportarian al contexto educativo
experiencias filosoficas que se encuentran con la posibilidad de concebir el saber
estudiar como expresion y salida de un posible autoengafio. La ensefianza de la
filosofia buscaria cuestionar y asi tejer posibilidades ante una educacion
psicologista o encerrada en un modelo cognitivista que reduce el proceso a una
aparente armonia entre motivacion, estimulo, respuesta y resultados (Pineda,
1992).

Ante esto ultimo, Hoyos (2010) sugiere que para un proyecto de interaccion
filoséfica con nifos y jovenes no debe proponerse ensefarles historia de la filosofia,
sino que esta sea un pretexto para potenciar un estilo de pensamiento. Pineda
(1992) cuestiona la formacion del pensamiento reflexivo como un proceso aislado
que remite a habilidades particulares como la argumentacion, memorizacion,
analisis, comprension, inferencia, etc., asi mismo la adaptacion a modelos

preestablecidos o a actividades donde prime una aplicacién de normatividades.

Para Pineda (1992), una tarea de la filosofia y su ensefianza, antes que brindar una
clase de salvacidn u optimismo, seria hacer que las personas puedan revisar y
comprender los conceptos que transitan en su propia experiencia de vida, que
intenten desentranar los posibles fundamentos de sus experiencias ante el deseo
de saber y participar de las discusiones que suscitan los temas y problemas

centrales de la filosofia.

Finalmente, habria que considerar que para los talleres filoséficos “el proceso
educativo no apunta, fundamentalmente, a hacer o saber cosas, sino a generar
actividades de pensamiento” (Pineda, 1992, p. 111); para ese proposito reflexivo,
resultaria importante asumir que la educacion esta intimamente vinculada a las
vivencias, de alli que en los talleres sean llevadas siempre a la reflexion, al analisis
de campo en conjunto con los participantes y asi revelar una sistematizacién de lo
vivido. Seria igual de importante comprender el concepto de taller a partir de la
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permanencia de una relacion tedrico — practica en el ambito del conocimiento, de la
compenetracién con el proceso pedagdgico y las vidas de los participantes, de la
produccion de conocimiento con relacion a la realidad y las experiencias de vida de
las personas con las que se va a trabajar (Maya, 2016).

2.3 Riesgos y posibilidades de los talleres filoséficos

No obstante, habria que considerar, en sintonia con Freire, que toda interaccion
educativa es una apertura a la curiosidad epistemologica y a la busqueda de la
libertad, lo que implicaria profundidad y rigurosidad ante el sentido de ser humano
y sociedad. Como sefalamos anteriormente, al ser los talleres espacios en
constante interaccion, produccion colaborativa de conocimiento y dispuestos al
reconocimiento de cambios y afectaciones, puede suscitarse al mismo tiempo una
adaptacion a dimensiones operativas e instrumentales bajo la simpleza de
reproducir teorias o los conocimientos previamente impartidos en clases (Maya,
2016). Asi Asimismo, hay que reconocer que no todas las personas estarian
dispuestas ni capacitadas para realizar acciones que resultarian poco usuales en
su cotidianidad o que incluso pueden parecer reiterativas dentro de su realidad

escolar.

Si el fondo es el sentido de lo humano desde lo colectivo, Arnaiz (2007) sugiere que
el disefio de actividades dentro de un taller filoséfico esté enfocado en la resolucion
de problemas humanos, en el didlogo o conversacién a partir de la cotidianidad y el
tiempo requerido por los participantes. Lagos et al. (2011), que el material de lectura
sea presentado como orientacion y no como verificacion operativa de resultados.
Indican también que las posibles actividades se verian afectadas por las dinamicas
propias de cada contexto escolar, por ejemplo, habria una probable afectacion
negativa para actividades que sean desarrolladas en los ultimos periodos de clase,
luego del almuerzo escolar o de una actividad deportiva, que se busque aumentar
el numero de participantes o que las actividades del taller se vuelvan pretexto, a
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veces por presion institucional, para relacionar con acciones especificas enfocadas

a mejorar rendimiento en pruebas externas.

Para la implementacién de actividades, Kohan (2006) escribe sobre tres riesgos
posibles en la interaccidn filoséfica con nifios, nifias y jévenes: en primer lugar, se
encuentra el excesivo idealismo y romanticismo que pueden banalizar la relacion
entre filosofia e infancia, “todos los nifios son filésofos” o “todos los filosofos son
como nifos que hacen preguntas” (Kohan, 2006, p. 9), como si se trataran
conceptualmente de lo mismo, dentro de una misma semantica o como si ambos
universales estuvieran juntos en una inseparable afinidad bonachona (Pineda,
1992).

Esto conduciria al segundo riesgo, que seria el de mercantilizar la ensefianza de la
filosofia con nifios y jovenes. Para Kohan, este problema es mas doloroso
intelectualmente, porque la misma filosofia corre el riesgo de mercantilizarse. En la
actual época del capitalismo global, donde los discursos del mercado parecen
apoderarse y contaminarlo casi todo, siendo esto un problema en educacion
(capitalismo cognitivo), ¢por qué no suponer que la filosofia también puede

desfigurarse con esa l6gica encaminada al consumismo?

El tercer riesgo representa un problema que toca las fibras de la ensefianza escolar,
puesto que la filosofia orientada a la competicion también puede ser parte de un
peligroso fundamentalismo que se puede llamar también dogmatismo o
moralizacion, que, segun Kohan (2006), parece relacionarse con los procesos de
disciplinamiento y vulneracion que ocurren en las escuelas. “Este peligro consiste
en usar la filosofia con nifios como instrumento de catequesis” (Kohan, 2006, p. 10).
En la escuela, sefiala Kohan, preexiste una fuerte vinculacion de la ensefianza con
los valores humanos, pero estos valores en ocasiones pueden resultar adecuados
no para una formacién ciudadana o del cuidado de si, sino que responden a
intereses instrumentalistas, mercantilistas o a perspectivas hegemonicas de
conocimiento. Siguiendo a Kohan (2006), la ensefianza de la filosofia no puede
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convertirse en otro adorno del capitalismo cognitivo para aumentar la entrada y

fidelidad de posibles clientes.

A propdsito, Pineda (1992), cuestiona una adaptacién o implementacion de un
programa filosofico que les entregue “masticada” la filosofia a los nifios y jovenes
como si fuera algo facil de digerir: nada mas ajeno al espiritu filosofico que la
pretension de un plan preconcebido para "hacer pensar filos6ficamente" a los nifios,
pues implicaria suponer que el nifilo no es capaz de pensar por su propia cuenta vy,
sobre todo, que la filosofia no es una actividad natural al hombre, y que, por tanto,
solo se puede llegar a los problemas filosoficos "por la fuerza" y nunca de un modo
natural (p. 109). En este punto del cuestionamiento, siguiendo la critica que hace
Deleuze a las sociedades de control: ;qué sentido cobra lo humano dentro de
estandares de competicion del actual modelo econdmico (neoliberalismo) cuyo
propdsito es también dominar y sobreexplotar al Otro y a la Naturaleza,

disfrazandose incluso bajo el rotulo de “sana competencia”™?

Aqui cabe alzar distintas deliberaciones ante la posibilidad de mantener o al
contrario, cuestionar activamente, los valores emanados de dicha forma de vida
orientada a la competitividad entre iguales, mas aun en la educacién escolar donde
el espacio es configurado por el sentir de nifios, nifias y jovenes. En ese punto nos
encontramos a quienes defienden una concepcion de dialogo filoséfico como una
herramienta para mejorar competencias que puedan interceder en la convivencia
de sociedades que aspiren a ser democraticas (Garcia, 2010), sin detenerse a
reflexionar filos6ficamente sobre como los conceptos de democracia, justicia,
problemas sociales o sociedad democratica, por ejemplo, podrian banalizarse en un
modelo econdmico que superpone la actividad mercantilista a la misma actividad

filosofica.

Por otra parte, encontramos a quienes ven en el pensamiento reflexivo y el dialogo
una oportunidad de propiciar relatos, de comprender el mundo desde la
conversacion y la imaginacion, pero con relacion a lo tragico que implica afirmarnos
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como seres humanos que buscan comprometerse con lo que aprendemos (hooks,
2022). Esta diversidad y pluralidad, segun Arnaiz (2007), antes que visiones
dicotomicas, deben verse como la posibilidad de encontrar nuevos meétodos y
perspectivas tedricas.

Podemos afinar este apartado enunciando lo que no seria adecuado para
implementar en un taller filosofico: que el taller llegue a ser un espacio para reiterar,
a manera de un soliloquio con algunas participaciones ingenuas, el discurso
filosofico del especialista o de quien dirige el taller. Tampoco es adecuado
concebirlo como un instrumento para defender los errores de idear una libertad que
reniega de lo colectivo o que busca repetir las ideas de los grandes pensadores de
la historia de las ideas estableciendo nuevas jerarquias o dicotomias pero
manteniendo los problemas humanos ligados al statu quo.

Reiteramos que el taller no puede ser una forma de repeticion de ideas sobre
autores de la filosofia, como tampoco una dinamica para fortalecer
argumentaciones de indole solipsista 0 que apuntan a mantener la formacion de

sujetos de consumo.

Finalmente, hay una exigencia en el decir de los jovenes estudiantes de generar
espacios donde puedan expresar sus ideas sin temor a ser oprimidos por eso, que
les muestren otras formas de concebir su condicion humana por fuera del realismo
capitalista y la proliferacion del autoengafio de los contextos mediatizados y
virtuales. Esto es una clara invitacion para no confundir la actitud critica de la
filosofia con un pensamiento critico por competencias de orden neurocéntrico y

economicista®.

5 Seria prudente detenerse a reflexionar si es adecuado para el porvenir de una educacion filoséfica
seguir la reproduccion de un pensamiento critico que desconoce la experiencia filosofica. Al ser en
apariencia un concepto ambiguo, aunque se teorice desde una perspectiva pedagdgica, psicologica
y filosdéfica, los discursos del economicismo y del neurocentrismo hacen de la practica del
pensamiento critico en educacion escolar una identificacion, medicion y verificacion de los aparentes
niveles de habilidades cognitivas donde pocas veces hay reflexividad por la existencia o se carece
de reconocimiento de una diversidad epistémica (¢ podriamos llamar a esto como un pensamiento
critico por competencias o habilidades vinculadas a la escolarizaciéon, pero con un fondo totalmente
distinto a un pensamiento critico pensado desde la filosofia?).
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3. Algunas consideraciones para la implementacion de un taller filoséfico

Pineda (1992), quien podria considerarse uno de los precursores del proyecto de
FpN en Colombia, considera que resulta mas que dificil afianzar la ensefianza de la
filosofia en instituciones de caracter autoritario, empresarial, militar, o donde el
disciplinamiento es el centro de las practicas pedagdgicas. Hay que consolidar que
en filosofia, especificamente en la ensefianza con nifios o jévenes, no se trataria de
ninguna manera de evangelizar, adoctrinar para intereses donde incluso puede
estar la guerra o de formar pequefos genios por entero competentes para el

mercado.

Nuestra experiencia de IAP exterioriza que la ensefianza de la filosofia se hace por
medio del lenguaje y reconoce que la condicion humana de vulnerabilidad se
relaciona con la carnalidad del diario vivir de los cuerpos (Mélich, 2022). Para eso
se debe contar con materiales que suponen la capacidad de leer, escribir, observar
y escuchar a partir de la hospitalidad, la acogida, el amor, la amistad.

Especificamente,esto nos remite a unas condiciones previas para las interacciones
que deben ser caviladas para corresponder a lo que implica una experiencia
filosofica. Cavilar materiales, palabras, textos, videos, canciones, objetos para
escribir, dibujar, crear, leer, compartir. Pineda (2021) sugiere el uso de textos

argumentativos y narrativos con una clara intencion filosoéfica.

Consideramos que seguir un economicismo en educacion afectaria la concepcion
de una practica filoséfica y humanistica para el porvenir de las escuelas. Habria que
considerar otros espacios y tiempos que promuevan un sentido de la vida que
cuestionen la deshumanizacion constante que va ligada a la idea de competicion.
No habria que seguir romantizando la competicion en las escuelas considerada
desde una perspectiva neoliberal. Esto es, el olvido de la transformacién social
desde lo colectivo, la asuncion de una mercadotecnia espiritual, la extension de
estados de vulneracion en poblaciones de nifios y jovenes, asi como la propagacion
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de opiniones masificadas, la seducciéon de las tecnologias pensadas como
mercancias que confunden el deseo con la emocionalidad de ganary perder (Fisher,
2016).

Esta serie de problemas se propagarian aun mas si se carece de una verdadera
perspectiva filoséfica y humanistica para ese anhelado porvenir de las escuelas.

A manera de sintesis, podemos puntualizar las siguientes consideraciones que
podrian desplegar ciertos principios pedagogicos y formas inventivas de lectura y
dialogo, en tanto la experiencia filoséfica que podria darse en la interaccién con

nifos y jovenes:

Quien plantea la interaccion debe conocer bien la historia de la filosofia para sugerir,
antes que imponer, a nifios y jovenes, posibilidades reflexivas, narrativas,
preguntas, adentrarse en problemas humanos e ideas filosdficas, mediante un juego
conceptual que nos lleve, segun Pineda, a filosofar con los nifios y con los jévenes.

Hacer énfasis en el “filosofar con”.

Propiciar el dialogo de manera respetuosa y espontanea sobre un problema o
concepto, no presentar un guion que luego seria dramatizado, sino que sea la
misma capacidad de preguntarse, la curiosidad, las diversas emociones y
dificultades serian la posible base de una discusion filoséficamente noble entre
participantes. Todos en el taller deben participar, el escuchar, el decir, la oralidad,
la escritura, el performance, las artes, serian parte de ese trabajo que se daria en
un taller filosofico.

Los textos y demas materiales serian pretextos o andamios académicos para avivar
el decir de los participantes. Filosofar como una aspiraciéon a ser Otro que se
vivencia desde la salida de si mismo. La actividad creativa es fundamental para los

procesos reflexivos.
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La experiencia de la filosofia con jovenes estaria vinculada tanto a un posible
conocimiento personal e interpersonal, como a la salida del solipsismo que exige
una actitud critica respecto a como se comprenden los conceptos que describen la
posicion de nuestras subjetividades® desplegando discusiones sobre las estructuras
(econdmicas, politicas, culturales) que atraviesan la vida humana y que no deben
por qué aparentar ser incuestionables; el cuestionamiento es parte del como se

vivencian los valores humanos en una sociedad aparentemente democratica’.

Conclusiones

La capacidad de preguntarnos por la vida y la existencia involucra un transitar
dialogico intersubjetivo, es decir, donde se confeccionen espacios para compartir y
cuestionar el saber. Desde un fondo discursivo, y, por tanto, social, el taller filosofico
puede verse como un ejercicio de desescolarizacion de la escuela (Calvo, 2017),
esto es brindar a la educacion escolar encuentros con la actitud filoséfica que radica

en el autoconocimiento, en crear y expresar el pensamiento a través del examen de

6 Este es un problema de caracter ontologico y epistemoldgico, segun Gabriel (2019), que nos remite
tanto al problema de la ubicacion y al problema de la brecha explicativa que estan presentes en la
coyuntura investigativa de la filosofia analitica y continental; habria que tener en cuenta que la
manera en que experimentamos la vida depende en cierta medida de la experiencia y el
conocimiento que tenemos desde los conceptos de nuestros esquemas mentales singulares e
histérico-culturales.

" Consideramos importante el cuestionamiento que hacen Pineda (1992) y Hoyos (2010) a la idea
de una filosofia con nifios, como si la conjuncién “con” remitiera a realizar de manera definitiva un
trabajo sistematico en torno al pensamiento filosofico producido por nifios. Incluso, Pineda solicita
revisar si hay una filosofia ‘de’, filosofia de nifios, de adultos, por ejemplo, ya que para este autor la
filosofia es algo inapresable, que no es propiedad de alguien, por tanto, recomienda aceptar el uso
del término “filosofia de los nifios” solamente como una disposicién de los nifios a la filosofia 0 como
metafora para analizar posibles tendencias. De esta manera, retomando muchos planteamientos de
Pineda, Hoyos (2010) defiende una ensefianza de la filosofia “para” nifios y jovenes, con esto busca
un encuentro entre el pensamiento de quienes participan e interactian con el largo recorrido de
preguntas, problemas y conceptos propios de la actividad (e historia) de la filosofia. Sin embargo,
sospechamos que las posibilidades de desarrollo humano que Hoyos vincula a la filosofia, como un
aparente crecimiento personal y una mejoria en la participacion ciudadana, se logren conseguir con
la sola inclusién de la filosofia en los curriculos escolares, tal como suscita la autora. Al respecto,
siguiendo a Deleuze (2014) y también a Gabriel (2021), nos asaltan preguntas para invitar a nuevas
investigaciones: ;qué se comprende, en una filosofia que resiste el fendmeno de la escolarizacion,
por democracia y hechos morales teniendo en cuenta los efectos epistemologicos y pedagogicos de
la competicion? ¢ Qué aportes haria a la educacién escolar una filosofia que promulga un concepto
de pensamiento critico sometido a los preceptos de un modelo por competencias segun modelos
vigentes o desde las ficciones del neurocentrismo? De alli nuestra invitacion al filosofar en conjunto
sobre el cédmo vivimos y el cdmo pensamos.
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nosotros mismos en el intercambio, no de valores del mercado, sino entre el

conocimiento que implica la indagacion por lo humano y sus diferencias.

El articulo presentd un despliegue conceptual donde se intenta repensar el sentido
de lo humano cuestionando la posible influencia del economicismo. La concepcidn
de escuela que tienen los jovenes evidencia una profunda grieta en el sentido de lo
humano, pero también exterioriza un interés en replicar discursos basados en la
competicion. Al tiempo se evidencia una afectacion psiquica (estrés, presion social)
que los mismos estudiantes manifiestan como problema de la educacion escolar,

tiene que ver con formas engafiosas que desdibujan la realidad humana y social.

Si bien es complejo provocar reflexiones filosoficas en los estudiantes, el taller
filosofico da como resultado un espacio dialogico, intercultural y de acogida para
filosofar, entendida esta accion del pensamiento humano inicialmente como salida
del tiempo de los resultados, que busca incitar el pensamiento propio, el dialogo
como autoconocimiento y responsabilidad con el Otro, donde se busca explorar,
tanto posibilidades como tensiones, de la relacién de los estudiantes con la

multiplicidad de saberes que se vivencian en la escuela.

Se present6 el filosofar como la esencia del taller filosofico a partir de promover una
actitud critica hacia la relaciones y construccion de saberes fundados en la
competicion. Siguiendo a los autores citados en el articulo, debemos concebir una
educacion distinta a aquella que se funda en la competicidn, el individualismo y la
aspiracion a la perfeccion, en su lugar debemos pensarla desde un enfoque critico
fundado en el autoconocimiento, el dialogo, la cooperacion, la solidaridad.

La filosofia no busca adornar desde los discursos economicistas nuestra condicion
de seres vulnerables. Para eso se deben tener en cuenta elementos como la
interaccidn sin imposicion, el conocer desde el dialogo, el saber desde el preguntar
y la apertura hacia el silencio de la introspeccion o la disrupcioén de las emociones
qgue implica una experiencia filosofica.
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Alentamos seguir creando espacios para la reflexividad, reflexionar junto a los
demas, en la ensefianza de la filosofia para que se desescolarice la educacion y
mas bien se humanice y diversifique la realidad de la escuela, en ese orden de
ideas, el taller filoséfico puede potenciar un pensamiento critico-filoséfico que
apunte a mantener la reflexién sobre lo intimo (ética) en relacién a lo plural (politica),
asi como ante el papel de la educacion en contextos complejisimos como el

colombiano.
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