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PUBLICO DE EDUCACION*

Fideligno Nifio M.
Universidad Santo Tomas

Alos educadores y maestros latinoamericanos

Resumen

El balance de lo que ha sido la educacion en América Latina finalizando la vigésima
centuria, arroja indudables conquistas, aunque también pone de presente abultadas y
multiples carencias. Como si ello fuera poco, € actual proceso de globalizacién viene
afectando esenciales coordenadas de la vida, como la econémica, la productiva y la
cultural. A consecuencia de todo €llo, nuestra educacién se ve puesta radical mente en

Si tomamos esta idea en sentido amplio, no escolar, habria que coincidir en que el influjo pedagdgico de
Zubiri hatenido lugar en distintas épocas y siguiendo diversos cauces. Véase el documentado trabajo “La
actualidad delafilosofiade Zubiri enAmérical atina’, presentado en este Encuentro por German Marquinez,
€l mismo discipulo de Zubiri, radicado por largos afios en Colombia en donde y desde donde gjerci6 en
distintos centros de educacion superior magisterio oral y escrito, mediante €l cual inicié en el estudio del
pensamiento zubiriano a estudiantes y docentes, especialmente de la Universidad Santo Tomas de Bogota.
A Zubiri no sele puede catalogar como un filésofo de la educacion, al menos no en el sentido usual de este
término. Las alusiones en su obrasisteméticaalaeducaci 6n son fugaces, dispersasy formuladas en contextos
no propiamente educativos. Existe un juvenil articulo suyo expresamente dedicado alaeducacion, de clara
inspiracion fenomenoldégica, intitulado “Filosofia del ejemplo” (Revista de pedagogia, N° 5 (5) 1926),
largo tiempo perdido. A pesar de su brevedad y caracter circunstancial, certeramente juzga alli que latarea
pedagdgicaes”...ascension lentay penosade lo que es el hombre alo que valen sus ocultas posibilidades”.
Xavier Zubiri. Primeros escritos (1921-1926). Madrid: Alianza, 1999, p. 361.

El presente trabajo es el texto delaconferenciaque el autor dict6 el dia 14 dejulio de 2004 en el Encuentro
Zubiri en Hispanoamérica, realizado en Madrid, Espafia, con el patrocinio de la Fundacion Carolinay de
la Fundacién Xavier Zubiri.
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cuestion, hasta el punto de hacer necesario un nuevo pacto educativo que nos permita
construir, con el aporte de todos, un renovado Proyecto publico de educacion. Proyecto
que debe estar apuntalado por una idénea concepcion de hombre, sociedad y cultura.
En este menester el pensamiento de X. Zubiri puede brindar sustancial aporte. Aqui
resalto s6lo cuatro vertientes, entre otras igualmente fecundas, que su reflexién
antropol 6gica puede ofrecer: el caracter integrador de su antropologia, su concepcién
de persona, su consideracion genética de la subjetividad y su entendimiento de la
historicidad humana.

Palabr as clave

Xavier Zubiri, educacion, antropologia, persona, sujeto, personalidad.

Abstract

The balance about what the education in Latin America has been by the end of the
twentieth century, shows doubtless successes, although it also presents notorious and
multiplelacks. Asif it weren't enough , the actual process of globalization affects essential
coordinates of thelife, as the economics, the politics and the culture. As a consequence
of all this, our education isradically debated, up to the point of making necessary a new
educational pact, which let us construct, with everybody’s contribution, a renewed

anthropological of X. Zubiri which can give substantial contribution.

Index terms

Xavier Zubiri, education, anthropol ogy, person, subject, personality.

Evitemos el error dereformar la educacién como si setratara
de un problema meramente técnico y no el resultado de la concepcion

Sehadicho, sin dudaconindiscutible sensa-
tez, que € siglo XXI esy lo serd cada vez
masel siglo delaeducacion®. Este asertotie-
ne paralos puebl os de nuestraAmeéricahon-
day preocupante resonancia. No porque la

del hombre que le sirve de fundamento.

E. Sabato®

educacion no haya ocupado puesto signifi-
cativo en los afanesy designios de cadauno
de nuestros periodos histéricos, incluso des-
de épocas precolombinas’. Pero es lograda
laindependenciacuando politicos eintelec-

3 Citado por: GOMEZ BUENDIA, Hernando (dir.). Educacién: la agenda del siglo XXI. Bogota: PNUD-

Tercer Mundo, 1998, p. 159.

4 Esbueno dejar claro que si bien la educacion no es la varita magica, ciertamente “constituye una de las
armas mas poderosas de que disponemos paraforjar futuro”. DELORS, Jacques (dir.). La educacion encierra
un tesoro. Introduccion. Madrid: Santillana-Unesco, 1996.

5 AUn con la escasez de datos sobre modos de pensar y llevar alaprécticalatarea educativa en los distintos
y multiples pueblos y culturas precolombinos, sabemos, por ejemplo, que los aztecas contaban con
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tuales pronto constatan que sin educacion la
libertad al canzadapor lasarmas seriaincom-
pleta y vana®. Uno de los tantos Catecis-
mos que circularon en la época lo confir-
ma: “Lainstruccion de lajuventud es una
de las bases més esenciales de la sociedad
humana, sin ellalos pueblos son barbaros,
esclavos...””.

Nunca se puede olvidar la enorme diversi-
dady complgjidad de situaciones, problemas
y conquistas educativos queregistran lasdis-
tintas naciones de la subrregion®. Para ser
exacto y ecuanime, deberia aca estarlo re-
cordando paso a paso, pero me excusaré de
hacerlo en aras delabrevedad. Con esta sal-
vedad, en lineas generales, se puede afirmar
que el siglo XIX fue fecundo en reflexiones
y proyectos educativos, aunque magro en
resultados concretos. A diferencia, el XX se
destaco por la cantidad y calidad de lasrea-
lizaciones en materia de educacion. Son es-
tas algunas de las de mayor calado: expan-
sién de la matricula, auge de la educacién
técnica 'y para €l trabajo, educacién de la
muijer, notable aumento del presupuesto es-
tatal y una gran creatividad en cuestiones
pedagdgicas’.

Concluida la vigésima centuria, las insufi-
ciencias y deficiencias también son abulta-
dasy se podrian sintetizar en unasolafrase:
avance desigual y con olvidos®. Mencione-
mos solo algunas de dichas desigual dades:
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— Ladesigualdad étnica, responsable de
unasecular discriminacion intercultural,
lacual hatenido impacto gravosamente
negativo en lasupervivencia eidentidad
delospueblosoriginariosy delascomu-
nidades af roamericanas.

— La no menos arraigada discriminacion
social. El efectivo accesoy permanencia
en el sistemaeducativo son abismalmente
disparares. Ello no sélo habladelasenor-
mes desventajas que acarrea la pobreza,
sino también de las diferencias de cali-
dad, equidad y €ficiencia de las institu-
ciones educativas segun estén destinadas
alos pudientes 0 alos desfavorecidos.

— Ladesigualdad entre campo y ciudad.
La simple ubicacion geogréfica de los
educandosy sus comunidades en no po-
Ccos casos constituye un factor determi-
nante de las posibilidades de recibir edu-
cacion de calidad o simplemente de que-
dar excluido.

— Ladesigualdad de género. A pesar de
gue se haido logrando laigualdad en las
tasas de matricula de varonesy mujeres,
entre las victimas del olvido y la exclu-
sién se encuentran mayoritariamente las
mujeres indigenas, afroamericanas y
campesinas.

Como si lo dicho no fuera suficiente para
barruntar la monstruosidad del déficit edu-

instituciones de educacion como el Calmecac. Véase: LEON-PORTILLA, Miguel. Los antiguos mexicanos.
México: Fondo de Cultura Econémica, 1968, p. 149 ss. Los incas, por su parte, crearon el Aclahuasi para
laeducacion delos véstagos varones de la clase gobernante. Véase: HERNANDEZ OSCARIS, Roberto R.
y VEGA JMENEZ, Elsa. Historia de la educacién latinoamericana. La Habana: Pueblo y Educacion,

1995.

6 ZEA, Leopoldo. El pensamiento latinoamericano. Barcelona: Ariel, 1976, p. 94 ss.
7  WEINBERG, Gregorio. Modelos educativos en la historia de América Latina. Buenos Aires. Unesco-

Cepal- PNUD, 1995, p. 106.

8 “Si hubiera una palabra para describir el estado de la educacién en América Latinay el Caribe, esta
palabra seria ‘ heterogeneidad’”. GOMEZ BUENDIA, Hernando (dir.). Op. Cit., p. 49.

9 Ibid., p. 49 ss.
1 1bid., p. 61 ss.
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cativo que debe ser superado, irremediable-
mente se ha venido haciendo sentir en las
instituciones 'y précticas pedagdgicas latan
mentada crisis de la modernidad, con su
cauda de retos educativos'. Improcedente
seriaacaintentar de ella aceptable diagnds-
tico. Limitémonos a sugerir algunos de los
ingredientes de latraiday llevada crisis del
sujeto.

— La"“pureza’ delarazén modernademan-
dabacomojusto preciodelalibertady el
progreso dejar fuera todo lo que consi-
deraba irracional y oscurantista. Segun
este dictado, laescuelateniacomo esen-
cial tarea“limpiar” a nifio de ese inde-
seable fardo de creencias mitico religio-
sas, de lealtades morales 0 esquemas de
percepcién y comprensién ingenuas del
mundo. No digamos nada de la concien-
cia de desarraigo, cuando no de esterili-
dad intelectual y afectiva no infrecuente
entre quieneslograban salir airosos detal
iniciacion. Tampoco del divorcio cada
vez més acentuado entre o que se suele
[lamar la cultura académica auspiciada
por €l curriculoy lacultura social vivida
gozosamente por |os alumnos.

— Hasta hoy €l nacleo fuerte del curriculo
escolar lo constituye lamencionada cul-
tura académica, integrada mal que bien
por dosgrandes parcelas: laprimera, cen-
tral e indiscutida, poblada por las cien-
cias, lasegunda, complementariay tole-
rada, compuesta por las humanidades.
Empero, en la segunda mitad del siglo
gue degjamos, las cosas empezaron acam-
biar. Sin negar un apice el valor y lane-
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cesidad delos saberestécnico cientificos
y en genera de la vagamente llamada
culturaoccidental, se empiezaaponer en
teladejuicio su pretendido caracter neu-
tro y universal. La autoatribuida neutra-
lidad y universalidad es simple barniz
para ocultar su insuperable jaez
monocultural y etnocéntrico.

— La mas o menos alcanzada integracion
entre las exigencias de preparacion para
lavidaeconémicay laboral y las deriva-
das de la formacion para la existencia
social y el pleno gercicio delas liberta-
des en el Estado de derecho, se ha veni-
do fracturando hasta el desgarro total.
Un creciente numero de muchachas y
muchachos que atesta las aulas, a medi-
da que escala los grados del sistema es-
colar, cada vez mas numerosos y costo-
sos, ve esftumarselaposibilidad deuntra-
bajo digno y estable que sea garantia de
integracion social y de mejoramiento eco-
némico y cultural.

Podria creerse que la superacion de esta
proteicacrisisconsistiriaen adelantar lasre-
formas del caso para alcanzar una nueva
funcionalidad de nuestros sistemas escola-
res. Con todo, las cosas se presentan mucho
maés probleméticas. En efecto, existe acuer-
do generalizado en torno a que el marco de
referenciaclave que nosfuerzaapensar hoy,
también la educacion y la pedagogia, es €
nuevo horizonte de globalizacién, con su
hondaincidenciaen esenciales coordenadas
delavidahumana: laecondmica, lapolitica
y lacultural, y su inevitable repercusién en
nuestrasinstitucionesy practicas educativas.

1 lvan Illich fue pionero entre nosotros en diagnosticar la profunda crisis de la sociedad capitalista de la
segunda mitad del siglo XX y en avizorar las inmensas posibilidades que |as nuevas tecnologias de la
comunicacion brindaban ala sociedad y ala cultura. Autor de distintos articulos, conferenciasy libros en
los que, en un estilo incisivo y brillante, formula una critica radical a nuestro sistema escolar y propone
alternativas para “desescolarizar” la sociedad. Véase: ILLICH, Ivéan. La sociedad desescolarizada.
Barcelona: Seix Barral, 1974. ILLICH, lvéan. Juicio a la escuela. Buenos Aires: Humanitas, 1971.
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No sobrade entrada quedar advertidos dela
ambigledad del mentado término y de su
comun uso ideol 6gico®?. Sin embargo, esta-
mos ante un hecho inocultable, la compleja,
problemética y contradictoria expansion
planetaria del capitalismo avanzado que se
presentacomo el “fin delahistoria’, autori-
zando aimponer aindividuos, pueblosy cul-
turas la l6gica del mercado®®y un conjunto
de criterios y valores pretendidamente uni-
versales.

Uno de los factores que surten mayores es-
peranzasy sospechas, a menos desde ladp-
ticaeducativa, eslallamadamundializacion
cultural®. De maneras enormemente atrac-
tivas, laindustria cultural nostrae expresio-
nesy valores de sociedades coetaneas, hasta
ahora para la mayoria desconocidas o de
pueblos hace mucho desaparecidos pero re-
vividos por el ensalmo tecnolégico. Nadie
niega las potencialidades que ello encierra
parael enriquecimiento material y espiritual
de los individuos y para el mutuo conoci-
miento y comprension de pueblos y nacio-
nes. También es dificil no percatarse de las
acechanzas que conlleva en cuanto a la ni-
velacion y banalizacion de valores y expe-
riencias humanas, amén de los riesgos de
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exclusién por imposibilidad de acceso alas
nuevas tecnol ogias de la comunicacion y de
lainformacion.

Este fugaz repaso de los contextos criticos
denuestro quehacer educativo, bastenospara
barruntar la magnitud de las dificultades y
complejidades que af rontalaeducacion | ati-
noamericana. Lo dicho hastaagui podria, no
obstante, inclinarnos a pensar que de lo que
setrataesde contar con lasasignaciones pre-
supuestarias suficientesy constantes, conlas
pertinentes reformas legales, con la puesta
en marcha de nuevos modelos de gestion
institucional, de profesionalizacion docente
o deintervencién pedagégica, etc. Asi pare-
cen indicarlo el alud de reformas juridicas
en materia educativa; los notables, aunque
casi siempre insuficientes, incrementos
presupuestales; laambiciosainclusién delas
nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion a diario trajin de las institu-
cionesy las aulas; la descentralizacion y la
introduccién delos Proyectos educativosre-
gionales, locales e institucionales; y un lar-
go etcétera. Se da por descontado que todas
estas innovaci ones son en principio valiosas,
necesariasy esperanzadoras®.

2. Empezando por € empleo del singular, como si fuera el Unico y no, més bien, el Gltimo de distintos

13

14
15

procesos u oleadas de globalizacion, como el liderado por Alejandro Magno o el adelantado por el sacro
imperio romano germanico, o el de la sujecion colonial de la Europa expansionista. |deol égicamente se
esgrime, yacomo unafatalidad inesquivable ante la que sélo cabe el “ sdlvese quien pueda’, yacomo la por
tanto tiempo sofiadaintegracién de todos los pueblos de latierra en esa pacificay ecuménica“alianzapara
€l progreso” seguin losdogmas del credo neoliberal. Ahorasi, gracias alas cruzadas pacificasy humanitarias
lideradas por el poder del capital financiero mundial ingresariamos al edén de la produccién, del consumo
y de la cultura planetarios.

L 6gica que asegura a una minoria el derecho a dilapidar la mayor parte de la riqueza mundial, a tiempo
que condenaainmensasy crecientes mayorias, no solo del [lamado tercer mundo, aunaexistenciafrenética
bajo lasimplacables exigencias de productividad, competitividad y eficacia. Estas alin pueden considerarse
afortunadas, pues a menos no habitan en los mas profundos circul os de indigencia, como si los inquilinos
de los cinturones de miseria de nuestras megéapolis o los habitantes de tantas regiones campesinas o los
sobrevivientes de |as etnias indigenas y negras que sufren €l impacto de las distintas violencias. Alli nos
topamos con los verdaderos condenados de la tierra.

Véase: WARNIER, Jean Pierre. La mundializacion de la cultura. Barcelona: Gedisa, 2002.

MEJA J., Marco Ralll. Educacion y escuela en el fin de siglo. Santafé de Bogoté: Cinep, 1995, pp. 31-36.
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Sin embargo, bien miradas las cosas, |o que
se halla hoy sometido ajuicio y replantea-
miento no es este o aquel aspecto de politica
educativa, de legislacién, de construccién
curricular o de gestion del sistema escolar.
Lo inquietante y retador es que lo que esta
en juego eslaidea misma de educacién has-
ta ahora vigente, que es como decir que no
tenemos claro el ideal de hombre que perse-
guimos'®o € tipo de sociedad y de proyecto
histérico que consideramosfactibley desea
ble para hoy y para nuestro proximo futu-
ro*’. Por ello, la tarea que compromete las
energias personales y colectivas y exige €l
aporte detodos, esladeir forjando un reno-
vado acuerdo®®en pro de la construccion de
un nuevo Proyecto publico de educacién®.
Proyecto que entrafiamuy esencialmente una
idénea concepcién antropoldgica, la cual
“(...) tieneque ser explicita, debatiday apro-
piada —también enriquecida, apostillamos
nosotros— por todos, si es que se trata de
una educacion democratica’ .
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En este ineludible e inaplazable menester,
seguin creo y pienso, la contribucién de
Zubiri, més concretamente de su pensamien-
to antropol 6gico, aunque no sélo de éste, esta
[lamada a cumplir papel nada despreciable.
Contribucion que puedeinjertarse en activas
corrientes de pensamiento | atinoameri cano®
y aln més importante, que puede dialogar
solventemente con diversas concepcionesy
creaciones culturales®. Entre éstas, nuestro
gran arte, también la experienciay la crea-
cion mitico religiosade los puebl os origina-
riosy de las comunidades afroamericanasy
campesinas.

En esta comuni cacion me esforzaré, aunque
enformaabocetada, por destacar cuatro prin-
cipales aristas |la idea de hombre de Zubiri:
el carécter integrador de su antropologia, su
concepcién de persona, su consideracion
genéticadelasubjetividad y su entendimien-
to de la historicidad humana, insistiendo en
algunas derivaciones pedagdgicas.

16 Es fécil entender que esta crisis no es exclusiva de nuestro &mbito latinoamericano, sino que se halla
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mucho mas extendida. La llamada crisis posmoderna no sélo es axiolégica sino fundamental mente
antropolégica. Véase: COLOM, Antoni J. y MELLICH, Joan-Carles. Después de la modernidad: nuevas
filosofia de la educacion. Barcelona: Paidés, 1994, p. 57.

Véase: BELLO, Maria Eugenia. Educacién y globalizacion: los discursos educativos en |beroamérica.
Barcelona: Anthropos, 2003, p. 197.

Véase: TEDESCO, Juan Carlos. El nuevo pacto educativo. Madrid: Anaya, 1995.

GOMEZ BUENDIA, Hernando. Op. Cit., p. 159.

Ibid.

Ejemplar en este esfuerzo es la filosofia de la liberacién de Ignacio Ellacuria, de esencial inspiracién
zubiriana. Véase: ELLACURIA, Ignacio. Filosofia de la realidad histérica. El Salvador: UCA, 1990. Del
mismo: El compromiso politico de la filosofia. Bogota: El Biho, 1994.

Para Zubiri larazén humana no es una especie de monoalito, ante el cual deban rendirse las distintas formas
de pensar y actuar humanas. Para este filésofo, la razon esté cualificada tanto extrinseca como
intrinsecamente. Los modos de ser del hombre individuales, sociales, culturales, de época, configuran la
razén y sus busquedas. “...no es o mismo lo que un primitivo sumerio o akadio entiende por explicar €l
mundo, quelo que por explicar el mundo entendi6 un griego... ni esidéntico alo que nosotros entendemos’.
ZUBIRI, Xavier. Inteligencia y razén. Madrid: Alianza, 1983, p. 151. También esta cualificada
intrinsecamente, es decir, por €l tipo de lanzamiento hacialo real. “Esladiferencia... entre figurao razon
poética de lo real y figura o razén teorética de lo real”. 1bid. El propio autor nos dice que estos son sélo
ejemplos. Ello nos autorizano solo ahablar legitimamente de unaforma mentis 0 mentalidad | atinoamericana,
sino areclamar el pluralismo de larazén: cientifica, poética, mitica, teolégica, etc. De tal manera que €l
mencionado didlogo no seriaentrerazén eirracionalidad, sino entre modos diversosy validos de mentalidad
y racionalidad.
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1. Por una antropologia educativa
integrador a®®

Estépico decir que unaeducacion alaaltura
de hoy debe ser eny paralavida, entendida
esta Ultima tanto en su més cugjada signifi-
cacion humanacomo en lade sus hecesarios
arraigos vitalesy telUricos. El sentir comun
y ancestral de nuestras etnias indigenas y
campesinas, como nos o han hecho saber los
pensadores de la filosofia inculturada
(Rodolfo Kusch, Juan Carlos Escannone,
Carlos Cullen, entre otros) es el arraigo ala
tierra. Segun éstos, la categoria mas idénea
para aquéllos expresar lavivencia profunda
de si y de sumundo no es €l ser, sino €l es-
tar, en el sentido de habitar filial y
fraternamente latierra?®.

La enorme preocupacién que estan causan-
do por todo el mundo fenémenos como el
calentamiento global, laaceleradaextincién
de numerosas especies vegetalesy animales
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y lasgraves alteraciones climéticas, por solo
mencionar las calamidades més publicitadas,
suscita un creciente y urgente reclamo ala
educacion en sus distintas formasy niveles.
Para al canzar desarrollo sostenible®y equi-
tativo de nuestros pueblos se requiere, entre
otras muchas opciones, una permanente y
s6lida educaci6n ambiental®, especialmente
de las nuevas generaciones.

La filosofia intramundana de Zubiri puede
prestar luz y densidad a estos esfuerzos
formativos evitandolesincurrir en extremos
perniciosos como el auspiciado por adalides
de laecologia profunda, con su posible ses-
go antihumanista o el de las frecuentes pré-
dicas ecol 6gicas, merostranquilizantesdela
conciencia’. Intentaré sugerirlo enlaslineas
gue siguen.

Para el pensador hispano la sustantividad
humana arraiga y emerge de los més entra-
fiablesdinamismosdelamateriay delavida.
Suvision estructural® dinamicareposaen una

2 Tomo en préstamo de Pedro Lain Entralgo esta sugerencia, aunque, como se vera en lo que sigue, con
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propésito diferente. Aquél se propone demostrar 1o razonable del pensamiento antropoldgico zubiriano,
por ello admisible a menos como base de discusion tanto para los dualistas hilemorficos o cartesianos,
como paralos que seinclinan por un monismo, yaespiritualista, yamaterialista. Véase: LAIN ENTRALGO,
Pedro. Qué es el hombre: evolucion y sentido de la vida. Segunda parte. Oviedo: Nobel, 1999.

Véase: KUSCH, Rodolfo. “El ‘ estar-siendo’ como estructuraexistencial y como decisién cultural americana’.
En: MARQUINEZ ARGOTE, Germén (Ed.). Temas de antropologia latinoamericana. Bogotéa: El Buho,
1981, pp. 109-116. CULLEN, Carlos. Fenomenologia de la crisis moral: sabiduria de la experiencia de
los pueblos. Buenos Aires. Castafieda, 1978. SCANNONE, Juan Carlos. “Religién del pueblo, sabiduria
popular y filosofia inculturada®. En: Il Congreso internacional de filosofia latinoamericana. Bogota
Universidad Santo Tomas, 1985, p. 275 ss.

Este concepto, que apartir del Gltimo tercio del siglo anterior haido ganando vigencia, se prestaadiversas
y encontradasinterpretaciones. Unaidénea conceptuaci 6n debe comprender las siguientesideas: elevacién
constante y equitativa de la calidad de vida de | os seres humanos; generacion de crecimiento econémico y
mejoramiento social; armonizado todo ello con una proteccién del ambiente que, sin sacrificar las
generaciones por venir, si ofrezca a todos posibilidades de satisfaccion de sus necesidades bésicas. Véase:
SANCHEZ, Daniel A. “Laeducacion para el desarrollo sostenible vista desde la interaccion universidad-
sociedad”. En: Cuadernos de filosofia latinoamericana, Nos. 88-89, 2000, pp. 268-279.

Existen diversos enfoques y modelos para conceptuarla y llevarla a la préctica. Véase: VIDAR, Daniel.
Filosofia ambiental: epistemologia, praxiologia, didactica. Bogota: Nueva América, 1986.

Véase: NINO, Fideligno. “Educar en momentos de crisis antropoldgicas’ . En: Cuadernos de filosofia
latinomericana, N° 81-82, 2000, pp. 62-80.

La idea de estructura es desbordante en la obra zubiriana. Sin que hubiera pretendido dialogar con el
estructuralismo, y aunque la use con distintos significados, siempre busca con ella expresar su concepcion
estructural dinamicadelarealidad. Véase: ELLACURIA, Ignacio. “ Laidea de estructuraen lafilosofiade
Zubiri”. En: Realitas |. Madrid: Sociedad de estudios y publicaciones, 1974, p. 71 s.
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original concepcion de larealidad como de
suyo que da de si en respectividad.

Decir realidad en su filosofia es decir dina-
mismo. No esque |as cosas estén ahi y nece-
siten algun tipo deimpul so o causa eficiente
o final para ponerse en movimiento; es que
las cosas desde las més elementales como
|as puramente materiales, hastalas més com-
plejas como las personales, por ser realidad,
dandesi. ¢Desi qué? Si hemosde atenernos
alateoriacosmol gicaconsideradaesténdar,
segun lacual nuestro universo surgio del big
bang, de ese primordial magma de energia
radiante, el dinamismo primero y primario
seriael delamaterializacién detal energiay
su consiguiente estabilizacion. Estribadosen
él y sobre él actuando, emergen los distintos
y cadavez mas complejos devenires estruc-
turales. Los siguientes son fundamentales:

El delavariaciéon®, el delaalteracion®y €l
delagénesis. Devenir este tltimo por €l cua
una estructura material de cierta compleji-
dad dadesi otrasno idénticasentresi ni ple-
namenteiguales alagenerante. Esaqui don-
de despuntan los dinamismos propios de la
vida en sus dos grandes modos: la genera-
cion, cuando los generados constituyen es-
pecieformando con los generantesunalinea
homénimao phylum, y laoriginacion, cuan-
do los generados inauguran una nueva espe-
cie de vivientes, una de ellas la del animal
humano?.

Pertrechado de una amplia gama de saber
cientifico, Zubiri elevaestavisién genético-
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estructural, a consideracion metafisica, va-
liéndose para ello de tres basilares catego-
rias filosoficas: respectividad, subtension
dindmicay formalizacion. Hagamos de cada
unabreve mencién, sélo paraindicar e pues-
to del hombre en el cosmos en versién
zubiriana.

Respectividad

Para el fildsofo espafiol, respectividad no
designa ningun tipo de relacion®. Larela-
cion, no importa de qué clase se piense, su-
pone ya constituidos los relatos o términos
guevan aentrar en ella, asi queesalostales
consecutiva. Larespectividad, por su parte,
es congtituyente. Si pensamos en clave de
respectividad, antes que como una taxis de
sustancias, segun afiejacomprension, enten-
deremos el cosmos més bien como una es-
tructura melddica cuyas notas, compases 0
ritmos, vale decir las cosas, no serian sino
momentos 0 nodos de esa vibrante trama.
Exceptuando al hombre por su caracter per-
sonal, solo el cosmostiene sustantividad ple-
na; lo que llamamos cosas son apenas casi
sustantivas®.

Desde estaideade respectividad, recibe ple-
najustificacion aquellasabiay ancestral ad-
vertenciasegun lacual todo el dafio que cau-
semosalatierranosloinfligimos anosotros
mismos. Si esto lo afirmamos en clave cos-
mica, cuanto més si pasamos al registro hu-
mano. Hablar de especie humana o de edu-
cacién cosmopolita, no es simple pasatiem-

2 ZUBIRI, Xavier. Estructura dindmica delarealidad. Cap. 6. Madrid: Alianza, 1989. Su expresion empirica

mas evidente es el cambio de lugar.

% |bid., cap. 7. Enarasde é brotaun “otro”, yapor transformacién, como cuando |a combinacién quimicade
dos sustancias da paso a otraestructura cualitativamente nueva (de un oxigeno y dos hidrégenos obtenemos
el agua); yapor repeticion, cuando unaestructura produce otra u otrasidénticas aaquella, meros singulares

conformantes de una clase natural.

3 Véase: LAIN ENTRALGO, Pedro. Cuerpoy alma: estructura dinamica del cuerpo humano. Cap. 2. Madrid:

Espasa Calpe, 1991.

% Véase: ZUBIRI, Xavier. “ Respectividad delo real”. Realitas I11-1V, 1976-1979, p. 13 ss.
% ZUBIRI, Xavier. Estructura dinamica de la realidad. Op. Cit., p. 90.
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po 16gico o consideracién bien intenciona
da, sino unareferenciaalamuy real y fisica
unidad del phylum humano. Algo més dire-
mos luego.

Subtensién dindmica

En respectividad, estructuras cada vez mas
organizadas y en casos mas complejas van
brotando delas anterioresy con menor nivel
de organizacién. Pero no a manera de estra-
tos de una formacién geol égica o de capas
de una tarta. Florecen ciertamente unas de
otras, pero subtendidas por y en las predece-
soras®. Esto es, las estructuras de laviday,
mas all4, delamateria, no quedan como so-
porte inerte 0 sétano pasivo, sino que son
ellaslas que desde ellas mismas, no sélo han
desgajado lasestructurasvivientes, entreellas
lahumana, sino quelas sostienen, |as modu-
lan permanentementey lasliberan paracum-
plir incluso compromisos transmateriales y
metabiol 6gicos. A su turno, las estructuras
desgagjadasy liberadasinciden por reversion
en aquellas que las han posibilitado,
estabilizandolas y dandoles viabilidad; pero
posiblemente también modificandolas, inclu-
so hasta niveles de intervencién tan asom-
brosos como los que hoy estén haciendo po-
sibles al hombre y hasta en su propia huma-
nidad, el saber bioldgico y genético.
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Larealidad dade si la materializacion de la
energia originaria, la gradual y creciente
estructuracion de la materia, y apoyada en
ellas, lavitalizacion® de las estructuras ma-
teriales. No todo queda alli, en subtensién
dindmica, continla en creciente desplie-
gue®, la organizacién de las estructuras
vivientes y la animacion de los organis-
mos. Esta ultima da cuenta de lo que lla-
mamos vida animal.

Formalizacion

Con la vida animal entran en escena remo-
zadas cualidades, de | as cual es s6lo mencio-
namos aqui:

— La existencia de un medio interno que
permite a animal hallarse en un estado,
no de quietud, sino de equilibrio dinami-
co y reversible. Gracias a é, cualquier
alteracion del medio externo o interno,
ciertamente dentro de umbralesrelativa-
mente estrechos y especificos, obliga al
viviente adar unarespuestarecuperadora
detal equilibrio.

— La existencia de un tono vital también
especifico y aproximadamente constan-
te. Setratadelahomeotonia conferidora
de una cierta intensidad vital y de res-
puesta.

3 ZUBIRI, Xavier. Sobre el hombre. Madrid: Alianza, 1986, pp. 507-509.

% Para nuestro pensador, si la consideramos tal como se muestra a un observador, la vida es una propiedad
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estructural. Las propiedades de las cosas son de dos tipos. Uno, es €l de las propiedades aditivas, como €l
peso de un terrén de sal, peso resultante del de la suma de los granos que o componen, o como la energia
cinética de un sistema material, la cual totaliza las energias de sus puntos o partes integrantes. Del otro,
hacen parte |as propi edades estructurales o sisteméticas; éstas yano distribuibles entre |as de sus elementos
integrantes, sino que reposan en la estructura misma. El sabor salobre de la sal de cocina es una novedad
sistémica; igual ocurre con lainsipidez del agua o la energia potencial de una piedra. Pues bien, para el
pensador vasco, lavidaes una propiedad de este segundo tipo, por eso |ladenomina“combinacion funcional”.
Ibid., p. 453.

Esta concepcidn genético-envolvente zubiriana no avalaunavision unilineal, continuistay ascensional del
devenir cosmico; como sabemos, éste estdimpregnado de caos, azar y necesidad. Tampoco podria rubricar
alguna especie de optimismo cosmol dgico. Las vias muertas y los resultados fallidos, mas que excepcion,
parecen ser la constante del dinamismo universal.
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— Lacualidad quisitiva® de la vida, y con
su despuntar, laocurrenciaen el univer-
so, a menos en nuestro pequefio planeta,
de insospechadas potencialidades®. De
€llas son plenostitulares |os organismos
pluricelulares; resaltemos solo estas: Sen-
sibilidad alos cambios del medio y con
ela, la conversion de lo que en las es-
tructuras prebidticas era reaccion ares-
puesta adecuada y especifica; capacidad
de rectificar sus respuestas mediante la
pauta ensayo-error; como remate detodo
elo, la aparicidn de un psiquismo inci-
piente, y con él la de una rudimentaria
memoria.

Lavidaanimal en su ascenso continda mos-
trando inéditas propiedades. Veamos:

- El decurso de la interaccion organismo-
ambiente queda elevado a conducta o a
cuasiconducta®, pues de aguella sdlo es
poseedor €l humano. Conducta ademas,
especifica, la del caballo o la del tigre,
con incipiente individualidad, la de este
caballo o aquel tigre.

- Laexploraciony €l juego. El animal, y
en superior grado cuanto més elevado sea
sulugar en laescalabiol 6gica, vaen bus-
cadelo que necesitay no tiene. O puede
fijar como propésito el movimiento mis-
mo, caso del juego.
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- Lacapacidad de repuestasinnovadoras,
hastalas hazafas registradas en situacio-
nes experimental es, como ladel conoci-
do chimpancé de Koheler.

En el metazoo superior, estas asombrosas
potencialidades suben de tono. El complejo
y complejamente caracterizado dinamismo
vital va decantando en el animal grados su-
periores de autonomia estructural y vital. A
lostales serefiere Zubiri con el concepto de
formalizacién; ella“abre todalariqueza de
la vida animal”“. Sin romper su intrinseca
unidad, laactividad vital se va gradualmen-
te autonomizando en sus tres momentos: el
momento receptor de aquello que externa
ointernamente le estimula; laalteracion de
su tonicidad vital; y larespuesta adecua-
day especifica parareestablecer el equili-
brio perdido.

En la auroral conducta de la ameba se ad-
vierten ya estos tres momentos accionales:
capta estimul os de su medio externo o inter-
no y aellos reaccionaen procura de recupe-
rar el equilibrio perdido. Lo mismo que le
sucede aun gusano, aun perro o aun gorila.
Las diferencias, no obstante, son abismales.
Diferencias precisamente de formalizacion;
€l gusano estdmasformalizado quelaameba,
pero mucho menos que el perro o €l gorila.

Por la formalizacion de su capacidad per-
ceptiva, el animal va captando de su medio

3 Para vivir y continuar su vida, el animal debe buscar aquello que es término de su actividad. LAIN

ENTRALGO, Pedro. Op. Cit., cap. 2.

38 |néditaestructuracién organicay funcional. Lamateriacelular quedainvestidade un nicleo, con primordial
actividad reproductoray un citoplasma preponderantemente encargado de funcionestréficasy energéticas.
Lareplicacion que exhibian las estructuras prebiéticas se torna en reproduccion.

La interaccién con el medio, de mera acumulacion de materiales en la molécula, da paso a la nutricion,

aunque de vario tipo.

3% Entendida como modo de actuar segiin lo ponen de presente |as manifestaciones objetivas de su actividad
en tanto es globalmente considerada. Véase: LAIN ENTRAL GO, Pedro. El cuerpo humano, teoria actual.

Madrid: Espasa-Calpe, 1988, p. 207.

4 ZUBIRI, Xavier. Inteligencia sentiente. Madrid: Alianza, 1980, p. 69.



124

recortes mas diferenciados y auténomos* .
A un invertebrado pluricelular pueden bas-
tarle estimulos térmicos y visuales; un
vertebrado no sdlo aprehende estimul os tér-
micos, olfativos, visuales, auditivos,
gustativos, etc., sino que lo hace, y 10 nece-
sita vitalmente, de modo mucho mas sutil y
variado. Similares consideraciones habria
que hacer con respecto a los otros dos mo-
mentos: el tono vital y larespuesta. Lamas-
cotacaninano sélo distinguesinyerrolavoz
de su amo, sino que a ella responde de ma-
neras enormemente plésticas y versatiles,
expresando con ello unatonalidad vital que
estariamos tentados de Ilamar sentimiento.
Empero, las cosas del medio que suscitan la
respuesta animal funcionan en el sentir del
viviente como meros signos, desen-
cadenantes objetivos de reaccion, tal como
sugerimos atras. Con €llo, €l dar de si dela
realidad viviente, segun el grado de
formalizacién, es cada vez mas mismo. Por
es0, el dinamismo delavidaanimal esdeve-
nir de mismidad®.

El animal, como cualquier otrarealidad, un
guijarro, por ejemplo, tiene siempre unalo-
calizacion precisa; sin embargo, adiferencia
del inerte, aquél no sblo se encuentra colo-
cado en un entorno concreto, sino que en él
se hallasituado o dispuesto de manera espe-
cifica; s6lo a él, gracias en parte asu propia
actividad estructural, se le presentan situa-
ciones. De ahi que lo que le rodea no sea
mero entorno circundante, sino medio vital.
En é y con él, en forma especifica, cada vi-
viente vaalcanzando ciertaindependenciay
ganando en capacidad de control. Indepen-
denciay control que se hacen masampliosy
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logrados cuanto mayor sea el grado de
formalizacién que ostente. Si esto acontece
hacia fuera, hacia sus propias estructuras la
actividad vaacreciendo en mismidad. Mien-
tras las sustantividades prebiol 6gicas
devieneny con ello resisten los embates del
cosmos, los vivientes, para nuestro caso los
animados, devienen ademés para (descontan-
dole a este “para” sus connotaciones
antropomorficas) ser si mismos dentro de esa
constante y constitutiva fluencia que es la
vida.

Con su accionar, el animal vasiendo el mis-
mo, pero en fluencia, esdecir, no siendo nun-
calo mismo; sdlo asi ganaen independencia
y en control sobre su medio. Ello vahacién-
dose cada vez mas contundente, al paso que
seacrecientalaformalizacidn. Aludimosarri-
ba al abismo que en punto a grado de
formalizacién existe entre el protozoo y €l
metazoo superior; también lo que compar-
ten: el patron ensayo-error.

Sinembargo, laformalizacion tiene unacis-
pide: esel caso del animal humano, en el que
se hace maxima, se hiperformaliza®. Por ella,
la actividad responsiva queda como en sus-
penso; en consecuencia, € humano no ten-
dra més remedio que hacerse cargo de la
realidad*. También sobreél, si bien con una
diferenciaesencial, como diremos més ade-
lante, continuara pesando el encargo de ser
el mismo al precio de nunca ser o mismo.
Tarea ésta, digamos de paso, que empefia a
la educacién en todas sus formas. Pero que
también le advierte contra todo idealismo
pedagogico que fantasee con una ilimitada
mal eabilidad humana; igual que contratodo

4 Zubiri suele aducir el experimento de Katz, seguin el cual un cangrejo atrapa sin problemas la presa que se
halla sobre laroca; pero es incapaz de hacerlo cuando la misma se le presenta suspendida de un hilo. La
causa de ello se debe, seglin el filésofo, a nivel de formalizacién perceptivadel cangrejo; capta el recorte
presa-roca, pero no presa-hilo. ZUBIRI, Xavier. Sobre el hombre. Op. Cit., p. 28.

42 ZUBIRI, Xavier. Estructura dinamica de la realidad. Op. Cit., cap. 8.

4 ZUBIRI, Xavier. Inteligencia sentiente. Madrid: Alianza, 1980, p. 69.

44 ZUBIRI, Xavier. Sobre el hombre. Op. Cit., p. 29.



\ol. 25, No. 91 (2004)

naturalismo que pretendalimitarlaaconser-
vacion dietética de los equilibrios psicoso-
ciales, romaal poder y al deber ser.

Lo dicho hasta aqui, aln tan sucinto, basta
paraentrever una concepcion antropol gica
profundamente integradora. Sinteticemos
tresde sus principales angulos: @) El hondén
vital y césmico del ser y el existir humano
gue tan intimamente viven y bellamente ex-
presan en sus mitos y tradiciones nuestros
pueblos originarios y campesinos. b) La
constitutiva trabazén o respectividad del
phylum humano, cuya vigencia se torna
necesarisimaparalaintegracion de socieda
des que son y se reconocen pluriétnicas y
multiculturales como las nuestras. ¢) La
irrecusable vigenciade lamismidad o iden-
tidad individual y colectiva; pero lano me-
nosineludible necesidad de que se hagaflui-
day abiertaalos necesarios cambios einter-
cambios como lo requieren los proyectos y
|as précticas de unaimpostergabl e educacion
intercultural paralainsercion dignay justa
en un mundo globalizado.

Por todo ello —es mi propuesta—, alahora
de construir un nuevo proyecto publico de
educacion, laideazubirianade hombre con-
tribuyeaabrir espaciosdediaogoy atender
puentes de entendimiento entre diversastra-
diciones culturales, entre distintas trayecto-
rias histéricas y entre variados intereses y
aspiraciones, como |os encontramos en nues-
tro abigarrado mundo latinoamericano. Aln
mas podemos esperar de ella, como indica
remos en el siguiente parrafo sobre su filo-
sofia de la persona humana.
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2. Persona educable y educanda

La busca de aternativas superadoras de la
extendida crisis antropol dgica, padecidaen
la préctica educativa a veces hasta la trage-
dia, suele plantearse en ténica de fracturay
conflicto. Zubiri propone unaconcepcién de
hombre que, sin negar las histéricamentere-
conocidas en lo que puedan tener de vélido
y fecundo, lasradicalizadesde unaideauni-
tariade larealidad humana®.

Para verlo retomemos el hilo de la re-
flexion donde lo dejamos al término del
anterior capitulo. Concluiamos alli aseve-
rando el salto, dado justamente con la
emergencia de la bestia humana, de la
formalizacion a la hiperformalizacion. Por
ser animal hiperformalizado, laactividad, sin
menoscabo de su trina unidad, existente ya
en el trasegar subhumano, adquiere caracte-
res cualitativamenteinéditos. El animal, cual-
quiera sea el lugar que ocupe en la escala
zooldgica, tiene un tipo basico de enfrenta-
miento con las cosas de su medio, que nues-
tro autor denomina habitud estimudlica®.

Con el hombre ello ocurre de modo esen-
cialmente diferente: su enfrentamiento yano
esal estimulo, sino alarealidad estimulan-
te. Aquél capta también en impresion las
cosas de su medio interno o externo, pero no
como meros estimulos, sino como algo que
Se presenta como siendo de suyo o en pro-
pio, esto o lo otro. Por ello, su respuesta ya
no puede ser Unicamente seleccion reactiva,
sino que estaabocadaalaopcion por modos
de estar en larealidad. Por la misma razon,

% Propdsito irrenunciable de su reflexién antropoldgica fue la busca de una idea unitaria de lo que es €l
hombre, no mediante una sinopsis de |os rasgos que se consideren reales y objetivos, sino dando con una
visién delarealidad humanaque por su interno despliegue muestre cdmo todos esos aspectos e pertenecen
necesariamente, por cuanto inexorablemente surgen de laestructura primaria, aquellaque hace del humano
“animal de realidades’. Desde esa vision unitaria, critica las concepciones cléasicas: La platnica que
concibe al hombre como realidad “estratificada’ o la aristotélica que lo define como realidad “braquial”.
También las modernas, ya porque dislocan zoe de bios, o entienden ésta desde la comprension del ser, olo
conciben como un ser en el que la existencia precede ala esencia. Ibid., pp. 673-675.

4 1bid., cap. 2.
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€l tono vital no encamina a estados de satis-
faccién o insatisfaccidn, sino quedevieneen
acomodos gustosos o de disgusto alareali-
dad”. Ello es asi porque €l enfrentamiento
humano yano esde estimulidad, sino derea
lidad —habitud de realidad—*, ensefia el fi-
|6sofo vasco. Por ella el hombre es animal
derealidad®. De ahi que su gran compromi-
so sea saber estar humanamente en ella. No
otro es el esencial propésito educativo.

La impresién, momento determinante del
acto, igualmente exhibe tres momentos: a)
el de la afeccién, por € que quedamos im-
presionados por o presente en el sentir; b) el
dealteridad, acargo del cual 10 “ otro” que-
daaprehendido en susdos vertientes. de con-
tenido (nos afecta este color de tal tipo, to-
nalidad, brillo, etc.) y de formalidad (modo
de presentarse y quedar tal contenido en la
aprehensién). Por lahiperformalizacion, se-
gun quedd apuntado ya, lo captado se pre-
senta con un grado maximo de auto-
nomizacién o desprendimiento, no del sen-
tir, sino en él. De ahi que la formalidad
humanaseaoriginal, formalidad derealidad.
Realidad no es pues cosa o0 ambito de cosas
como pudieron suponerlo los distintos
realismos antiguosy modernos, sino forma-
lidad. ¢) La fuerza con que lo aprehendido
seimpone al aprehensor humano yano esla
fuerzaimperiosadel estimulo sino lafuerza
poderosay apoderante de la realidad™.

L os acances de esta en apariencia modesta
novedad, son incalculables. La accion vital
es accion y vida en larealidad; por €lo, €
momento aprehensor es inteleccién, como
actualizacion impresivaderealidad. Lares-
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puesta se tornaen opcion por modos de estar
enlarealidad, esvolicion. El acomodo yano
es de satisfaccion o insatisfaccion ante el
estimulo, sino de atemperamiento fruitivo a
larealidad o sentimiento. Por lairrefragable
unidad psicoorganica de la sustantividad
humana, la inteligencia es sentiente, la vo-
luntad es tendente y el sentimiento es
afectante™.

Realidad como de suyo no es unaespecie de
nebulosainasible. Si en mi sentir visua apre-
hendo algo como laluz, este algo en su radi-
cal alteridad quedaen é como un contenido
concretisimo: claridad, intensidad, brillo. Sin
embargo, dichos contenidos no agotan lo que
desuyo sealacosaaprehendida, en este caso
laluz. No lo agotan porque larealidad tras-
ciende® o rebasa cual quier contenido; por eso
se hanecesitado unacienciaen continuo pro-
greso para tratar de averiguar de suyo qué
sealaluz.

Esterebasamiento eslo que confierealarea
lidad carécter trascendental. Trascendental
no es el concepto de maximageneralidad en
el que todas las cosas forman comunidad,
como penso la ontologia clasica. Tampoco
es el objeto puesto por €l pensar, segin lo
concibid lafilosofiamoderna. Larealidad es
trascendental porque es siempre abierta y
dindmica o respectiva. Mas que comunidad
entitativa u objetiva, realidad es comunica-
cion. El maestro ibero, para dar a entender
este carécter abiertoy respectivo del desuyo,
acudeal simil delagotadeaceite caidaenla
hojade papel, lacual sevaex-tendiendo, no
hacia un término quelatotalizaria, sino des-
de si misma™. Decir realidad, afirma, essiem-

47 ZUBIRI, Xavier. Inteligencia sentiente. Op. Cit., p. 54.

“ |bidem.

4 ZUBIRI, Xavier. Estructura dindmica de la realidad. Op. Cit., p. 206.
5 ZUBIRI, Xavier. Inteligencia sentiente. Op. Cit., p. 54 s.

S |bid., p. 254.

52 ZUBIRI, Xavier. Estructura dinamica de la realidad. Op. Cit., p. 113 s.

% |bid.
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pre dejar unafrase en suspenso®. Nunca sa
bremos cudl es su riqueza, cuantasy cuales
formas y modos puede albergar.

La apertura intelectiva imbuye, como aca-
bamosdever, latotal actividad humana, pero
no solo ella; también y en primer término su
enterizasustantividad, puesyano queda ésta
avasallada y encerrada en el estimulo, sino
gue deviene radicalmente abiertaal todo de
loreal, esesencia abierta®. El medio depre-
sencias estimulantes propio del animal, se
tornaen &mbito de presenciasreales; por €llo,
mas que medio, es mundo. El hombre es €l
Unico ser mundano, es decir, dindmicamente
abierto atodareaidad y al todo de lareali-
dad. En primer lugar al propio de suyo.

En el acto primeroy primario deinteleccion
gue gjecuta el infante al poco tiempo de na-
cidoy entodoslosquesigarealizando ensu
vida, no solo actualizarealidades multiples,
sino que, auna, se coactualizacomo de suyo.
Se coactualiza no solo materialmente, pues
esto tambiénleocurrea animal, sino deuna
manerareduplicativao formal. El hombrees
formal mente suyo, esde suyo suyo. Esreali-
dad en propiedad, en esto consiste ser perso-
na®. Su ser suyo ratificaen la actualizacion
intelectiva su alteridad radical, verdadea el
inteligir, tiene verdad real.
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Verdad real no es ni la tradiciona verdad
I6gica, ni laontol 6gica; es primordial ratifi-
cacién de actualidad intelectiva. Es posible
gue esaratificacion silo ocurrieraen unasola
inteligencia, ya porque es la primera en la
gue €ello acontece, ya porque sea Unica; sin
embargo, esaverdad esta abiertaacualquie-
ra. En ello radica el caracter publico de la
verdad; ella“eslaformacomo lasinteligen-
cias se encuentran”®. Primariamente |los
hombres no se encuentran comunicandose o
dialogando, sino en laposesién de laverdad
real®. No se estd negando en absoluto lane-
cesidad de la comunicacién o del didogo,
s6lo que si esos van a ser humanizantes y
liberadores, tendran que reposar y nutrirse
de esaverdad redl.

Queda pues claro que Zubiri se aparta de la
concepcién antigua o sustancialista de per-
sona. Para el griego, paradigméticamente
para Aristoteles, el hombre es sustancia
distintivamente racional, pero a cabo sus-
tancia. Modernamente, se haconcebido como
concienciapura, por ello evidentey garantia
ciertadetodaotraevidencia. Laconcepcion
zubiriana es de otra indole, més radical, es
deraigambreintraaprehensiva®.

El basamento noolégico del personalismo
zubiriano, ami juicio, lo aligerariade presu-

5 ZUBIRI, Xavier. Inteligencia sentiente. Op. Cit., p. 118. Ello significa, segiin mi parecer, que ningln
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modo de saber, ninguna experiencia, cultura o lenguaje, puede vélidamente aspirar a hacerse coextensivo
con larealidad. Tampoco auniversalizarsey aimponerse por ello alosdemas. Principio este de trascendental
importancia, tanto para rebatir |a supuestainconmensurabilidad de |as culturas, como paraaertar contrala
imposicién de una pretendida cultura universal nugatoria de las identidades personales 'y sociales.

La humana, como cualquier otra esencia, es un sistema clausurado de notas, pero es abierta por su
inconclusién; no en el sentido de incompleta o inacabada en sus propiedades, sino en el de que la
sustantividad humana es <de suyo> no solo lo queya es sino lo que <puede ser>. Por ello, su actividad es
también abierta a su propiarealizacion. ZUBIRI, Xavier. Sobre el hombre. Op. Cit., p. 67 ss.

Ibid., p. 110 s.

ZUBIRI, Xavier. El hombre y la verdad. Madrid: Alianza, 1999, p. 143.

Ibid., p. 143.

“El concepto [zubiriano] de persona, es pues, intraaprehensivo’. GRACIA GUILLEN, Diego. “La
antropologia de Zubiri”. En: Anthropos No. 201, 2003, p. 69.
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puestos actuantes en las tradiciones cultura-
leso enlosintereses, anhelos o experiencias
personales o de cierto colectivo, impidiendo
caer en un didlogo de sordos o en acuerdos
estratégicosquellevarian aconsolidar lahe-
gemoniaexcluyente de cierto ideal de hom-
bre, como ha ocurrido préacticamente hasta
hoy®. Por otra parte, impediria que los di&
logos se marraran por la supuesta inco-
mensurabilidad delas culturas, acantonadas
en una pretendida identidad intemporal que
negaria cualquier ambito o frontera de en-
cuentro. Laverdad real seriael suelo coman
en el quetodos harian sustanciales aportesa
la construccion de principios y valores con
aspiracion de universalidad, no unanimista
eimpositiva, sino diferenciadoray respetuosa
deladiferenciade personasy culturas, aun-
gue no indiferente aella.

Laverdad real personal, dindmicay abierta
como todaotraverdad, fuerzaalainteligen-
cia al despliegue de sus recursos con €l fin
deimaginarla, conceptuarla, juzgarla, expli-
carla. Zubiri o cumple mediante conceptos
como los de sustantividad, en el sentido de
lasuficienciaque laestructura psicoorgénica
humana tiene para constituirse, hacer y pa-
decer lo quees, hacey padece; personeidad®,
en el sentido de realidad formalmente suya,
como quedd visto; y personalidad®?, como
laconfiguracién, en buenapartelibrey crea
dora, de esa realidad propia que debe aco-
meter todo hombre que velaluz del mundo.

Cuadernos de filosofia latinoamericana

El hombre es persona, pero debeir haciendo
creadoramente su propio Yo, dandose su pro-
piay sazonadafisonomiahumana. Puede que
ello no ocurra por multitud de causas, entre
las que una capital es lafalta de educacién.
Es que la educacion no es sélo una exigen-
cia ineludible de individuos y naciones si
quieren lograr desarrollo, hacerse producti-
Vvosy competitivos en un mundo globalizado.
Mas acadeelloy sin necesariamente negar-
lo, laeducacién es un derecho y una necesi-
dad vital detodo ser humano si esque hade
ser integralmente valido, puesimplicareali-
zarse como agente, actor y autor de su pro-
pio peregrinar mundano.

Agente®, Esto es, contando con sus propias
estructuras psicorganicas. salud, talentos,
bagaje genético. Lamalanutricion, el esca-
so 0 nulo acceso alos cuidados de la salud,
en otras pal abras, la insatisfaccién de nece-
sidades bésicas, como ocurre por desgracia
en nuestrasubrregion aun enormey creciente
contingentedefamilias, gruposy etnias, pesa
onerosamente sobre laviabilidad en un pro-
yecto publico de educacién, como el que
necesitamos hoy.

Actor®. Cadauno vadefiniendo su persona-
lidad dentro de un cuerpo social, en un mo-
mento histdrico, dentro de unas condiciones
economicas, politicas, culturales que le han
caido en buenao malasuerte. En bromay en
serio sedice queloslatinoamericanos hemos

8 Como una constante, nuestra educacién ha basculado entre la integracion y la exclusion. Ello desde la
colonia, cuando la educacion sélo incluia a una pequefia élite de funcionarios, militares y clérigos, y
excluiaatodos los demés, criollos, mestizos, campesinos, indios y negros; hasta hoy, cuando la educacion
formal se ha universalizado en alto grado a menos en términos cuantitativos, aunque el analfabetismo
sigue siendo una dolorosa realidad en no pocos de nuestros paises y regiones. La calidad ain dista mucho
de ser equitativa, no solo porque existen instituciones educativas de primera, segunda, tercera, segin las
clases socioecondmicas, | as ubi caciones geogréficas, las procedencias culturales, como yaafirmamos atras;
sino porque los que ingresan al sistema procedentes de etnias indigenas o afroamericanas suelen ser
discriminados por una escuela hegeménica que pretende la uniformidad.

61 ZUBIRI, Xavier. Sobre el hombre. Op. Cit., cap. 4.

2 |bid., cap. 5.
& |bid, p. 585.
& |bid., p. 87.
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tenido que pasar apresuradamente delamula
a jet, del correo de postas a la comunica-
cion satelital, o de la aldea de vecinos a la
megapolis. Todo esto sin el tiempo necesa
rio para lograr una apropiacion pausada y
sistematica de las creaciones culturales y
sociales que han hecho posiblesaquellascon-
quistas. Nuestro peculiar ingreso en calidad
de colonias a mundo moderno, ha dejado
graves secuelas, como ha sido esa “ cultura
del silencio”, reflejada en el caréacter banca-
rioy dogmatico de nuestraeducacion, incan-
sablemente denunciado por Paulo Freire®.

Autor®®. Somos también y a una autores de
nuestrapersonalidad. Dentro delosenormes
condicionamientos ya aludidos, vamos
creando libremente nuestro yo personal y
colectivo. Para nosotros, la experiencia de
lucha permanente por laliberacion ha sido,
sin duda, fundante de nuestro existir histori-
co. También la del constante esfuerzo por
construir una gran comunidad de pueblos
hermanos, poseedores deinmensay variada
riqueza natural y de no menos rica cultura,
consutripleraizindigena, afroy occidental.

3. Formacion de nuevas
subjetividades

Lamentada crisis del sujeto moderno® deja
anuestros proyectos educativos ante €l ina-
plazable compromiso deformar subjetivida-
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desalaalturadelos desafios de la sociedad
y laculturahodiernas. Construir nuevas sub-
jetividades es unade las cuestiones més can-
dentesy abarcadoras de laeducacién | atinoa-
mericana®, queincluye desde las politicasy
los fines que deben impulsarlay orientarla,
hastalas maneras de solventar recursosy tec-
nologias modernos o idear nuevos model os
de intervencion pedagdgica.

Lasalternativasy prioridades sefidl adas para
[levar adelante tan descomunal faena suelen
plantearse mas en términos de antinomiaque
de conciliacion integradora. Ante el crecien-
te peligro de masificacion y desarraigo aca-
rreado por la“cultura de laimagen” aupada
especialmente por los medios masivos de
comunicacion, se propugnapor laformacién
de sujetos auténomos de robusta contextura
espiritual; capaces de resistir esas fuerzas
despersonalizantes que avasallan en especial
alos jovenes, incluso capaces de rebelarse
contra ellas y de revertir la carrera haciala
simadeirracionalismo y barbarie en que se
empefian tantas sociedades incluso de ele-
vado crecimiento econémico y desarrollo
cientifico. En el otro extremo, se insta a
cultivo de individualidades libres y crea-
doras, aunque vayan escorando hacia
individualismos parapetados en un autismo
social y moral parael quelosvaloresdela
solidaridad y la justicia se convierten en
elementos perturbadores, antes que en
inclaudicables imperativos de formacion.

8 “L os hombres no se hacen en el silencio, sino en la palabra, €l trabajo, en la accion-reflexion”. FREIRE,
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Paulo. Pedagogia del oprimido. Bogot& Nueva América, s.f., p. 97.

ZUBIRI, Xavier. Sobre el hombre. Op. Cit., p. 586.

“La nueva realidad propone una re-definicion del sujeto de la educacién. Asi, el sujeto cartesiano del
conocimiento, base de la accién educativa de la escuela actual, deja paso a un individuo que sufre de una
constante inestabilidad en su identidad, ya que no le aporta ninguna de las instituciones sociales modernas,
como ocurria con la Iglesia 0 el Estado”. MARTIN-BARBERO, Jes(s. “Saberes hoy: diseminaciones,
competencias y transversalidades’. Revista iberoamericana de educacion No. 32, mayo-agosto, 2003.

L aeducaci6n que requerimos no puede cohonestar la actitud resignada, fatalistay milagreraque hamarcado
hondamente |a personalidad del |atinoamericano comun. Tampoco ese sentido de soledad de hijo bastardo
en interminable y obsecuente espera de un reconocimiento redentor, segiin lo han expresado de maneratan
bellay ldcida autores como Octavio Paz, Juan Rulfo, Gabriel Garcia Méarquez o Leopoldo Zea.
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Desde temprano en su actividad filoséfica,
con rara lucidez percibié Zubiri el contra-
sentido de aquel supuesto, comin a
idealismosy realismos, de considerar laexis-
tencia de las cosas como un “hecho” quele
viene “afiadido” al ser del hombre. Tgjante-
menteafirma: “...ser sujeto ‘ consiste’ enes-
tar abierto alas cosas’®. Por eso saludaala
filosofiade su tiempo, pues éstase atreve a
menos a considerar larealidad de las cosas
como € constitutivo formal del ser huma-
no’™, denunciando, en consecuencia, el
solipsismo del sujeto moderno. Su insobor-
nable entrega“al penosisimo esfuerzo de la
labor filoséfica’ ™ estuvo centradaen lapues-
taapunto devias paratramontar ese enclaus-
tramiento. A unade ellas atenderé en 1o que
sigue: el caréacter genético delasubjetividad.

Unadelas polaridades que enfrentalabrega
formativa es la que supuestamente existe
entre sujetividad e intersujetividad. Discor-
diainevitablesi se aceptade partidalaclau-
surainsuperabledel yo, como o consagraba
deentradael racionalismo cartesiano. Reba-
sar ese solipsismo radical ha sido objeto de
desvelo, no solo filoséfico sino también pe-
dagdgico. Zubiri, como acabamos de aseve-
rar, centré en él su brio reflexivo. No fue en
elloni anico ni primero, baste recordar ados
de sus insignes maestros, Husserl y Ortega.
Para el germano, como es sabido, la
irreductible originalidad del otro sélo puede
explicarse por un expediente analégico. El
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segundo hace blanco de su criticaa este ra-
zonamiento analdgico, segin el cual si per-
cibo en un cuerpo ajeno gestos o expresio-
nes, pongamos de alegria o tristezaanal ogos
alosmios cuando aquellos vivo, eso melle-
va a aceptar en el otro un ego que experi-
menta parej 0s sentimientos™.

Culminabamos €l primer apartado afirman-
dolarespectividad fil éticadel individuo hu-
mano”. Desde el hondén biol 6gico estamos
destinados a ser con-vivientes. “El hombre
se halla biol 6gicamente vertido a un medio
bi 6ticamente humano”™. Por la indigencia
del cachorro humano, el hombre se encuen-
travolcado alos demas. Laimperiosanece-
sidad de nutriciény amparo lellevaabuscar
a los otros; pero de é no depende que los
encuentre, menos que le alcancen lo que tan
vitalmente necesita. Esto depende de aque-
[los: “El encuentro no viene de uno mismo,
viene de los demés’ ™. Por la apertura inte-
lectiva del neonato, esa menesterosidad se
convierte en “ necesidad de socorro” ™. Enesa
radical estructurahumanade acudir-ayudao
socorrencia yaestan incursoslosdemés. Lo
estan, pues, no por razonamiento, sino por
exigencia primariamente biol égica.

Las cosas afectan al parvulo ocasionandole
estados de calor, frio, aversion, agrado, etc.
Entre esas cosas, hay unas que son mediado-
ras, capaces de aproximarle lo que le afecta
positivamente o de algjarle lo que |le depara

8 ZUBIRI, Xavier. Naturaleza, Historia, Dios. 9a. ed. Madrid: Alianza, 1987, p. 421.

© |bid., p. 422.

1 ZUBIRI, Xavier. Cinco lecciones de filosofia. 6a. ed. Madrid: Alianza, 1988, p. 284.
2 \/éase: BARROSO FERNANDEZ, Oscar. “El problema de la alteridad en |a filosofia de Zubiri”. En:

Anthropos, No. 201, 2003, p. 183.

3 Ensu andlisis de la unidad esencial, |lega a decirnos Zubiri, “En cierto modo, pues, cada individuo lleva
esencial mente dentro desiglos demas’. ZUBIRI, Xavier. Sobrela esencia. 5a. ed. Madrid: Alianza, 1985,
p. 318. Véase también: NINO MESA, Fideligno. “Los otros como posibilidades mias’. En: Cuadernos de

filosofia latinoamericana, No. 56-57, 1993, pp. 71-86.
" ZUBIRI, Xavier. Sobre el hombre. Op. Cit., p. 235.

™ Ibid., p. 235.
5 Ibid., p. 236.
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rechazoy disgusto. Con ello van moldeando
lavidadel recién llegado, |0 “van haciendo
semejante a ellos’ ™. De tal manera que esa
primordial autoposesién personal esyay de
raiz autoposesion en ateridad. La humani-
dad nos viene de los demés. Y nos viene,
porque lo primario que le es dado al nifio
no son los “otros hombres”, sino el senti-
do humano de la vida y de las acciones.
Ese “horizonte de lo humano”®es lo que
primariamente se transmite, no unyo o unos
otros monadicos.

Queda pues claro que laalteridad se entabla
por esa incursion configuradora de la exis-
tenciainfantil. Esas* cosas’ queintervienen
socorriendo a nifio, através primariamente
delamadre o de quien la sustituya, van pro-
duciendo estados sensibles en él, lo van
troquelando y con ello van trazando deter-
minado patrén de respuestas que, reiterado,
le va permitiendo a su vez percibir los esta-
dos maternos™. A su turno, esta percepcién
por parte de lamadre lallevaadar unares-
puesta. Asi se van destacando de entre las
cosas aguel conjunto de realidades que res-
ponden con gestosalos mios®. Aqui entrala
semejanza, no de los demas conmigo, sino
de ellos entre si. Con €ello se va fraguando
propiamente la alteridad, no total y plena,
sino inicial y primera, la de los otros como
“mios’, son lo otros de mi; secundariamen-
te, avanzado el proceso, los otros se van
monadizando en otros que yo, y terciariay
plenamente en otros como yo®.
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Esta vision genética de la subjetividad per-
mite colegir que laintervencion pedagdgica
tiene lugar mucho antes de cual quier encuen-
tro intencional einstituciona mente educati-
vo. Ocurreincluso antes de cualquier uso de
razon, acaso antes del uso deinteligenciaal
menos por parte del vastago humano. Ello
permite hablar con pleno sentido de una pe-
dagogia profunda®, con secuelas persona-
lesy sociales de largo alcance. Cuantas bio-
grafiasde sicariosy terroristas son constan-
tesen sefialar como denominador casi comin
de esas vidas haber brotado y proceder de
ambientes anegados deviolenciay de gestos
y experienciasenvilecedores, sin figuras aco-
gedoras e indicadoras de limites y sentidos.
De otra parte, la educacion inicial es hoy
considerada fundamental para alcanzar una
educacion compensadora, equitativa'y con
calidad®.

Movimientos de la trascendencia que ha te-
nido en Latinoaméricay en otraslatitudesla
pedagogiadial 6gicadeinspiraciénfreiriana,
reciben firme apoyatura de esta concepcién
genética de la subjetividad. Pues €l diaogo
pedagdgico concienciador lo reclamay lo
hace viable, no solo el despertar de la con-
ciencia de los oprimidos de su propia situa-
ciondevictimasdelainjusticiaolacardinal
condicién de sujetos de su propia historia
y de la transformacion liberadora de su
mundo y de si mismos. Todo esto si, por-
gue el hombre es realidad propia, es ya
i ntersubj etivamente persona.

7 |bid., p. 237.
7 |bid., p. 239.
™ |bid., p. 242.
o |pid., p. 242.
8 |bid., p. 243.

8  Fruto de su andlisis de la génesis humana, integralmente psicoorganica, Zubiri propone la idea de una
psicologia profunda, cuyo tema, mas que estratos o huellas perturbadoras psiquicamente sedimentadas,
seria esa “estructura genéticaradical, primariay constitutiva’. Ibid., p. 473. Inspirado en estaidea, me he
atrevido a proponer una andloga pedagogia profunda. Véase: NINO MESA, Fideligno. Antropologia
pedagdgica: inteleccion, voluntad y afectividad. Bogota: Cooperativa Editorial Magisterio, 1998, p. 80.

8 Laeducaciéninicial fuetema central delaX Conferencia iberoamericana de educacion y delaX Cumbre
iberoamericana de Jefes de Estado y de Gobierno. BELLO, Maria Eugenia. Op. Cit., p. 209 s.
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4. Educacién, proceso de
capacitacion

El hombre es persona por laverdad real. Por
€ella, como yajuzgamos, esrealidad formal-
mente suya. Si atendemos ahoraalaverdad
real no en lo que mira a esa estructura pri-
maria y radical, sino en los actos* por los
gue el animal de realidades va haciendo su
vida, diremos que la va haciendo de modo
subjetual, reflexivo y subjetivo.

La en nuestros dias omnipresente
intersubjetividad, tan vdliday necesariapara
una pedagogia del didlogo y el consenso,
podria dejar a menos en penumbralareali-
dad en propiedad y la verdad real de cada
dialogante. Por el caracter fluente del sentir
intelectivo vamos siendo personas y confi-
gurando nuestra personalidad, no por algin
arbitrio espiritual, sino por ese modesto sen-
tirse, como cuando decimos, sentirse ham-
briento o disgustado. El animal también sien-
te hambre o insatisfacciéon; lo que no puede
y de lo que carece es de ese insignificante
se. No s0lo eso, Sino que esas sensaciones,
las siento mias. Siento mi hambre. AGn en
forma més propiay personal, yo las siento.
No es una simple sucesion sino una estruc-
tura de momentos, cada uno apoyado en €l
anterior; no soy Yo, sino siendo mi y siendo
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me. En ello consiste el caréacter subjetual del
hombre.

El sentir intelectivo, en graciade la plurali-
dad de sentires internos y externos®, da un
cariz especial y esencial a la subjetividad
humana. Pues por el modo de sentir
cenestésico, el que posihilita la inteleccién
delapropiarealidad, recubriendo® el modo
kinestésico o modo dindmico deinteleccion,
hace que esté sentientemente catapultado
hacia mi mismo. Es la idea zubiriana de
reflexividad. Lareflexion no es meramen-
te inteligirme como objeto, o decidirme a
“entrar” en mi, como se ha aceptado
secularmente, sino que es un objetivarme y
un entrar, porque previa e ineludiblemente
estoy lanzado hacia mi mismo®’.

Hoy se demandalaformacion de sujetos cri-
ticosy reflexivos que sean capaces deresis-
tir los embates de |a propaganda y la dema-
gogia. ¢Quién no reconoce lavalidez de tal
urgenciay laimportancia de solventar pro-
yectos, métodosy recursos que le den viabi-
lidad y eficacia? Efectivamente, para que
nuestros centros escolareslogren aprendiza-
j€S que no sean meramente Mecanicos o
“bancarios’, aln comunes en la educacion
al uso, sino significativos, se requiere un
permanente gjercicio delametacognicién, es
decir dela“vuelta’ reflexiva sobre los pro-

8 ZUBIRI, Xavier. El hombrey la verdad. Op. Cit., p. 169 ss.

8 El sentir intelectivo en su inamisible unidad estd modalizado segln la diversidad de sentidos humanos.
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Una de las criticas més radicales y constantes del pensador espafiol a préacticamente |la totalidad de la
tradicion filosofica occidental es su “logificacion de lainteligencia’. Segin lacual los sentidos serian alo
sumo proveedores de datos a la inteligencia para que ésta conceptle, juzgue y razone, y asi acceda ala
realidad. Nuestros sentidos, hasta once menciona el donostiarra, son modos propios y legitimos de
inteleccion. Solo que latradicion fil osdfica—y pedagdgi ca, afiado— desconsideradamente ha privilegiado
en gran medidalavista, hastael punto de quelo no visualizable serfasin masno inteligible, noreal. Véase:
ZUBIRI, Xavier. Inteligencia sentiente. Op. Cit., p. 99 ss.

Nuestros sentidos no funcionan en paralel o, sino que se traslapan. Saborear o palpar €l lucero delamafiana,
no pasaria de ser una desvaida metéfora: no lo es por el solapamiento, no de contenidos, sino de modos de,
en este caso, inteleccién visual o eidética por €l gusto o el tacto. Ibid., p. 107.

“Me aprehendo a mi mismo, y me vuelvo ‘hacia’ mi mismo, y me siento a mi mismo como realidad que
vuelve haciasi. Y estos tres momentos constituyen unitariamente lareflexion”. 1bid., p. 109.
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pios procesos y logros formativos. No obs-
tante, si no fuera por el carécter reflexivoy
subjetual del educando, todos esos esfuerzos
podrian caer en la esterilidad, cuando no en
|a manipulacion adoctrinadora.

Por el carécter abiertoy respectivodelarea
lidad, deciamos antes, la inteligencia se ve
forzada a desplegar esa primigenia verdad
real, yadelacosaaprehendida, yadelarea
lidad inteligente misma; esto no sélo para
inteligirla“entre” otras cosas en algin cam-
po derealidad, propio del modo que nuestro
autor denominalogos®, sino paraindagar el
por qué de lo yainteligido ahora en €l todo
delarealidad, en e mundo. Eslo distintivo
delarazon. Esos*“porqués’ son ciertamente
delas cosas, son €ellas |as que nos dan o nos
quitan larazon, pero es unarazén forjada e
indagada por mi. En ese sentido, es mi razén
personal y concreta. Ellaeslaquetiene que
ir forjando marcos mentales y esbozos con
los cuales voy encontrando y probando el
fundamento que busco.

Ello no ocurre sdlo con las cosas, sino conla
propiarealidad personal. Nos esimperativo
ir cincelando esbozos que nos permitan bus-
car y hallar larazén de nuestra propia sus-
tantividad, que nos permitan ir encontrando-
Nnos anosotros mismos®. En esto consistela
plenaria subjetividad. Zubiri se algja, como
yaanotamos, delaconcepcion antiguade un
sujeto sustancial. El hombre, afirma, no solo
es sub-stante de propiedades que brotan de
Su naturaleza, pongamos el temperamento o
lostalentos; sino supra-stante de todas aque-
I1as capacidades que ha hecho suyas porque
selashaapropiado, como lacienciaolavir-
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tud. También criticay rechazalaconcepcion
moderna del sujeto como yo pensante con-
trapuesto atodo lo pensado, €l cual consisti-
riaen ser no-yo.

Subjetividad antes que contraposicion es el
caracter delarealidad personal que estdabo-
cadaadar y acrear larazon de si. Lahuma-
na es la Unica sustantividad que en sus mis-
mas estructuras|levaincursalaexigenciade
tener idea de si misma®. Sin ella, no seria-
mos humanos, al menos no subjetivos. En
estaexigenciareposael caracter “pavoroso”
del hombre®, en quetiene queir construyen-
do eshozos de lo que puede, quiere y debe
ser. Exigenciay oportunidad también pavo-
rosay esperanzadora para el nuevo acuerdo
educativo latinoamericano. El desgarrador
grito de Motesinos aguel tempranero afio de
1511 en la Espafiola, preguntando: “¢Y aca-
SO estos no son hombres?’, denunciaba y
anunciabayalo que seibaa constituir tam-
bién en campo de luchatrégicay sangrienta
por el reconocimiento y €l derecho alaple-
na humanidad. Luchacontinuay continuada
ya por més de medio milenio. Son sus testi-
gos, y en casos sus martires, De las Casas,
Bolivar, Sarmiento, Marti. En €l siglo aca-
bado de terminar, Vasconcelos, Arciniegas,
Neruda, Paz, Zea, Ellacuria, por s6lo men-
cionar algunos de |os més egregios.

Pero no solo constituyen ellos enhiestos tes-
timonios histéricos. En la concepcion
antropolégica zubiriana son mucho mas.
Hemos afirmado ya el carécter filético del
animal de realidad. Nuestra estructura
piscoorganica nos ha sido genéticamente
transmitida. Dicho escuetamente asi, eso le

8 Al andlisis minucioso, a ratos preciosista, del modo de inteleccion de algo en un campo de realidad,
abierto por ese mismo algo, nuestro autor le dedica el segundo volumen de su trilogia. Véase: ZUBIRI,

Xavier. Inteligencia y logos. Madrid: Alianza, 1982.

8 “Nadie se encuentra a si mismo de un manerainmediata, sin un cierto esbozo”. Xavier Zubiri. El hombre

y la verdad. Op. Cit., p. 134.

% ZUBIRI, Xavier. Sobre el hombre. Op. Cit., p. 134.

% ZUBIRI, Xavier. El hombrey la verdad. Op. Cit., p. 135.
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ocurretambién a subhumano; ladiferencia,
esencial y no de grado, estd en que por la
inteligencia, el humano quedaimplantado y
abierto alarealidad. En ellatendraque bra-
cear parasaber y hacer algo delascosasy de
si mismo. Empero, no basta con esaimplan-
tacion. EI hombre no puede venir al mun-
do y existir a la intemperie; requiere que
se le instale en una tradicion. No es una
omnimodainstalacién, son los demés, segln
vimos, los que nos entregan tempranamente
un orbe de sentido, ojald humanizante. La
instalacion no se agotaen ladonacién de ese
sentido; a partir de é nos van haciendo en-
trega del universo de simbolos, lenguajes,
experiencias e instituciones, con é nosvie-
nen creencias, usos, normas, valores... An-
dando el tiempollegaralahoraen queel ins-
talado repitalamismaoperacion conlos nue-
vosllegados. Endloradicadl triplederrotero
de laentrega, de latradicién®: es constitu-
yente, por cuanto nos introduce en la mora-
da humana; es continuante, porque con lo
entregado los convivientes tienen que hacer
algo: conservarlo, engrandecerlo, acaso re-
chazarlo, maodificandolo de todas maneras;
esfinalmente, prospectiva, es decir, paraen-
trega alos que vienen®.

Este carécter prospectivo eslaespinadorsal
delahistoricidad humana. Laverdad real no
s6lo nos hace subjetuales y subjetivos, sino
realmente histéricos. El pasado humano no
consiste solo en lo que ya dejo6 de ser. Cier-
tamente lasrealidades pasadas, pasarony ya
No son, pero nos dejan algo. Nos dejan posi-
bilidades apropiables y apropiandas. Cosas
tan cotidianas paragrandes contingentes hu-

Cuadernos de filosofia latinoamericana

manos, como los aviones o |os ordenadores,
gue nos habilitan paracomunicarnos, expre-
sarnos, compartir saberesy haceres, dejemos
delado su bondad o su maldad, son posibili-
dades que hemosrecibido y en algunamedi-
da creado, aungue de hecho no todos a ellas
accedan y s6lo muy pocos puedan efectiva-
mente crearlas.

L as posibilidades apropiadas se apropian o
apoderan de nosotros, nos dotan y nos capa-
citan® para al canzar mayores cotas de reali-
zacion personal y social. Tal vez no haya
mayor compromiso y méas encumbrada meta
de un proyecto educativo alaalturade nues-
tras necesidades, nuestros suefiosy esperan-
zas, que la de reformar enatecedoramente
nuestra propia realidad® de seres humanos;
de mujeres y hombres latinoamericanos, tal
como lo han profesado, entre tantos otros,
los latinoamericanos por nacimiento o por
adopcion antes mencionados.

Para concluir

Se me pidi6 para este encuentro ofrecer al-
gunas reflexiones sobre el influjo de Zubiri
en la pedagogia latinoamericana. De lo di-
cho, aun siendo tan apresurado y sucinto,
podemos concluir su positivay fecunda ac-
tualidad. Un influjo de actualidad, no de
moda. Intenté tematizarlo pensando en sus
aportes a la construccion de un nuevo pro-
yecto publico de educaci6n | atinoamericana.

Por su carécter publico, esa construccién
debe ser ampliamente democrética. Es de-
cir, que convoque distintas etnias, gruposy

9 Zubiri emplea la palabra tradicién en su sentido etimolégico latino de traditio, entrega (paradosis, en
griego). ZUBIRI, Xavier. “Dimension histérica del ser humano”. En: Realitas |. Madrid: Sociedad de

Estudios y Publicaciones, 1979, p. 21.
% Ibid., p. 24 ss.

% Véase: MARQUINEZ ARGOTE, Germéan. Realidad y posibilidad: Fundamentos de ética y educacion.
Bogota: Cooperativa Editorial Magisterio, 1995. La educacion como proceso de posibilitacion y

capacitacion, p. 119 ss.

% ZUBIRI, Xavier. El hombrey la verdad. Op. Cit., p. 125.
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estamentos, uno muy importante e impres-
cindible: el delascomunidades educativasy
académicas compuestas por padres de fami-
lia, educandos, educadores, pedagogosy fi-
|6sof os de la educacién. También de distin-
tasinstancias y sectores, como €l estatal, €l
politico, el econémico, el cultural, etc. De
cada uno se esperan aportaciones especifi-
cas. Del fil6sofo, unaimportantisima, su tri-
buto a delineamiento de una idea de hom-
bre que sea centro de gravedad de todo que-
hacer educativo orientado a la realizacion
plenaindividual y colectiva.

Delo mucho que puede brindarnos |a antro-
pologia zubiriana puse en relieve sélo cua
troidess:

- Lade su antropologia integradora, ca-
paz de contribuir a que las nuevas gene-
raciones se sientan y vivan como legiti-
mas hijas de esta tierray como miem-
bros por derecho de la comunidad
humana.

- Su concepto fenomenol6gico de perso-
na, que puede ayudar a remediar 1o re-
mediable del con frecuencia premedita-
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doy violento exterminio de etniasy gru-
pos humanos, de su constante asedio cul-
tural o deladiscriminacién racial. Todo
ello, al menosen parte, graciasaunaedu-
cacion “ personal”, en el sentido zubiriano
de este término; en consecuencia, no
hegeménica ni impositiva, sino plural,
dialogante y respetuosa de larica diver-
sidad étnicay cultural propia de nuestra
América.

Su idea genética de la subjetividad, apta
parasuperar falsosy ancestralesdilemas,
especiamente el existenteentrelaforma:
ciondelaindividualidad libre y creado-
ra, y de la socialidad que cimente la
buscade un desarrollo equitativo y sos-
tenible.

Su visién de la historicidad humana
como proceso abierto de posibilitaciony
capacitacion. A su favor, lanueva edu-
cacién que requerimos y anhelamos
debe ser paralainnovaciény el cambio,
apropiadorade posibilidades de vidaque
nos habiliten para ser masintegralmente
libres, mas plenamente felices, méas soli-
dariamente hi spanoamericanos.



