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Resumen

Enel Siglo de las luces —el que se autodenominé llustracién— devino
una “imagen” sobre la educacién que se ha conservado durante mu-
cho tiempo. Esta efigie estd fundada en las ideas modernas de desa-
rrollo y progreso y en la relacién elemental y fundamental que se esta-
blecié entre la educacion y.la politica a causa de estas ideas. Este texto
muestra el devenir de esta representacién sobre la educacién en algu-
nos pensadores de Iberoamérica desde el siglo XVIll hasta inicios del
siglo XX,
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Abstract

In the century of Enlightenment, became an “image” about the
education that has been kept for a long time. This effigy is founded on
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the modern ideas of development and progress and on the elemental
and essential relation that was established among education and
politic as cause of these ideas. This text shows the becoming of this
representation on the education in some thinkers of beroamérica from
the XVIll a.d. to the beginnings of the XX a.d.

Key words

Human rights, mannerto be in the reality, tradition, training, possibility,
human dignity, freedom, democracy

Introduccion

Sea el “descubrimiento de América” un “encubrimiento” o una coincidencia
historica; hayan sido la conquista y la colonizacion de nuestro territorio por
parte de los europeos justas o injustas, es un hecho que tales acontecimien-
tos han determinado, en gran parte, nuestra forma de ser. Desde la manera
de organizar nuestros paises politicamente, hasta la forma de fundar nues-
tra economia, todo ello es de caracter occidental. Por esta misma razon,
reflexionar sobre nosotros mismos precisa reflexionar sobre Occidente y
sobre su influencia sobre nosotros. Mejor dicho, justamente por esa influen-
cia, tenemos esa necesidad'.

Asi pues, también la educacion latinoamericana se circunscribe en Occi-
dente. Reflexionar sobre ella es, segun lo anterior, examinar la forma como
se ha concebido la educacion por esta cultura —lo cual, como se ha mos-
trado, le incumbe a Latinoamérica. Sin embargo, la discusion se contiene
desde una época’bien determinada. Nosotros los latinoamericanos no he-
mos heredado otras formas de ver la educacion del occidental sino solo
aquellas que se dieron desde la época de la conquista y de la colonia.Y mas
aun, las concepciones que una porcion de los europeos —los espanoles,
pues fueron nuestros colonizadores—, tuvieron, De esa etapa en la cual

Tal examen se complementa con la reflexién sobre aquello que nos hace diferentes de las
demés partes de la caltura Occidental (nuestra diferencia especifica).
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nuestro continente y el occidental de Espafia se encuentran distingo, por
ahora, segin me lo permite mi percepcion, fundamentalmente dos formas
de ver la educacion: la primera, que educar es evangelizar’; 1a segunda, que
educar es ilustrar.

La primer idea la heredé el espanol del pensamiento occidental cristiano.
La segunda se dio por los espafioles innovadores (novatores?), quienes que-
rian difundir ideas de la llustracién. Quiero detenerme en la segunda por-
que esa idea ha sido tan importante que es la que aun hoy dia justifica has-
ta la elaboracién de este texto.

En efecto, mi sospecha es elemental: aunque es cierto que el término edu-
car es de origen latino; aunque también lo es que los griegos —y que otras
culturas, incluso las no-occidentales—, tuvieron un término para designar
la formacién de sus personas; aunque los occidentales, desde los griegos,
reflexionaron sobre la educacion; es en la época denominada por el euro-
peo del siglo XVIII Siglo de las luces, cuando comienza una reflexién com-
pletamente nueva y “fervorosa” sobre la educacion; tan nueva y fervorosa
que incluso ha determinado desde ese tiempo hasta nuestros dias la forma
como hacemos y debemos hacer reflexién sobre la educacion. En esta re-
flexién se da un uso —y hasta un abuso—, del término educar por medio
de la analogia “dar luz" Esta metafora y este modo de proceder no son gra-

Esto fue una exigencia para la Iglesia Catdlica y para la corona espafiola una vez llegados al
continente. La misién evangelizadora concibié la educacién como el ejercicio del
adoctrinamiento o catequesis para cl aborigen, fundamentalmente. Son infinitas —quizds
no abuso del adjetivo—, las referencias que podemos encontrar sobre el aspecto de evangeli-
zacion sobre todo a rafz del encuentro con el nativo. La Iglesia se responsabilizé de la educa-
ci6én o adoctrinamiento de estos pueblos “barbaros”, como los llamaron. Leer a Fr. Martin de
Catalayud (t1548), a Fr. Dionisio de Sanctus (11577), a Fr. Gonzalo de Angulo, a Fr. José de
Acosta (1540-1600), a Fr. Benito Juarez de Gil es encontrar en ellos que educar y cvangelizar
son términos practicamente univocos. Hasta la lectura y la escritura cran simplemente me-
dios para la evangelizacion (cf. AA. VV. Pensamiento pedagégico de los grandes educadores
de Ios paises del Convenio Andrés Bello. Antologia, Bogota: Convenio Andrés Bello, CAB,
Area de Educacion, 1995, Tomo L, pp. 45-52. 554-559. Tomo I, pp. 529-539).

Sobre este punto véase ANTOLINEZ, Rafael. La filosofia del siglo XVIII: novatores e ilus-
trados. En: La filosofia en América Latina. Bogota; El Baho, 1993. PD- 107-134.
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tuitos. Devienen de la forma como el occidental de este siglo interpret6 la
realidad historica anterior, con otra metéfora: “oscuridad” u “oscurantismo’,
usada para designar a la Edad media. Por esta misma razon, educar es, pre-
cisamente, ilustrar o instruir.

Esta sospecha —que aun asi, es la base de mi discurso—, no es lo que quie-
ro demostrar aqui. Mas bien quiero mostrar desde este siglo, en pensado-
res de origen espafiol y de origen americano, esa forma ilustrada de conce-
bir la educacion; a lo largo de dicha exposicién también quiero sefialar los
corolarios y premisas que esta idea comporta y su devenir hasta inicios del
siglo XX*. Para delimitar este trabajo, debido a la densidad del tema, me
valdré de algunos escritos de algunos pensadores iberoamericanos.

1. En el siglo XVIII

Comencemos retomando la idea basica de educacion que ya hemos sefia-
lado: educar es ilustrar. José Félix de Restrepo (Col. 1760-1832), sin alejarse
del pensamiento medieval, nos habla de que el hombre al principio de la

Desde un punto de vista epistemolégico no omitimos el detalle de que pretender mostrar tal
cosa significa preguntarnos si las ideas ilustradas de los novatores eran idénticas a las de los
{lustrados en si. En efecto, existe la posibilidad mas bien de que lo que ellos conciben y lo que
ellos traen a América no es esa forma de ver la educaci6n de la ilustracién sino la interpreta-
cién que hacen de ella, Plantearse esta pregunta parte de un supuesto: que los espafioles
novatores no eran ilustrados. Hay, también, otro supuesto que justifica la pregunta y que no
podemos poner en duda: que los “originadores” de la ilustracién no fueron los espafioles.
Como vemos, la pregunta sobre si los novatores trajeron o no las ideas ilustradas en sf o su
forma de interpretarlas es compleja y segiin los presupuestos planteados implicaria pensar
en establecer dos lineas de investigacion: una en la que se busca saber si es cierto que los
espafioles novatores no cran ilustrados, demostrando a través de la definicién de “hombre
ilustrado” que ¢l novator no lo es; y la segunda, se estableccria para determinar quiénes
fueron los occidentales “originadores” del movimiento de la ilustracién y qué difercncias
podemos establecer entre ellos y los novatores. Como vemos estas discusiones darfan lugar
1o a un trabajo sino a dos investigaciones gigantes, cxhaustivas y serias, a lag cuales no
debemos rehuir. Sin embargo, por lo anteriormente dicho, no podemos ocuparnos de estos
problemas aqui. Pero podemos partir de un supuesto previo y provisional que le da funda-
mento a la pretensién de nuestro trabajo: que entre los ilustrados y los novatores hay una
relacién que establecen las mismas ideas ilusiradas.
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creacion era “ilustrado en el conocimiento de si mismo y de todo cuanto lo
rodeaba”® pero que fue el pecado original el que lo hizo reducir “a la clase
de las bestias”. Por su parte Moreno y Escanddn (Col. 1736-1792) le dice al
rey Carlos lIl: “si [...] no aplica vuestra excelencia todas sus facultades y se
dedica con tesén a perfeccionar lo que ahora Unicamente podrd ser feliz
principio de la ilustracion del reino, con que hara glorioso su gobierno™. Sin
embargo, “ilustrar” solo se da por medio de una “fuente de luz" ;Cudl es esa
fuente?: la ciencia. Pero no cualquier tipo de ciencia: la ciencia exacta y ex-
perimental. ;Por qué esa y no otra? Por dos razones: la primera porque sélo
ella garantiza dos cosas: el buen gobierno (como lo deducimos de la cita de
Moreno y Escandon) y el progreso de una nacién o de un imperio. Y la se-
gunda porque justamente en la época anterior —es decir, en la época de la
“oscuridad”——, se ocultd esa “fuente’; y por lo mismo, ella dejo de progresar.
iPor qué y de qué modo? Mutis (Esp. 1732-1808) atribuye una causa: las
invasiones de los barbaros detuvieron el progreso de la ciencia: “La historia
de las revoluciones literarias nos ensefia que la irrupcion de los barbaros,
nacion inculta y desalifiada en ingenio, lengua y costumbres, derramados
desde el Septentrion por todo Europa, detuvo los progresos de todas las ar-
tes y ciencias, rompiendo asi medios y amontonando obstaculos capaces
de arruinar las letras y aun, de borrar su memoria™. Pero, ademas, hay otra
causa a la cual se le atribuye el estancamiento de la ciencia exacta y empiri-
ca y que justifica ademads que la anterior época se adjetive “oscura”: el
peripato o escolasticismo tardio: asi lo insinia Moreno y Escandoén: “Se ne-
cesita la vigilancia continua para que no se infesten los colegios con los

.

RESTREPQ, José Félix de. Oracidn para el ingreso de los estudios de la filosofia, pronun-
ciada en el Colegio Seminario de la ciudad de Popaydn, en el mes de octubre de 1791, En:
Pensamiento pedagégico de los grandes educadores de los paises del Convenio Andrés Be-
Ilo. Antologia. Op. cit., Tomo 1, p. 119.

[

MORENOQ Y ESCANDON, Francisco. Método de estudios de Santa Fe de Bogotd para los
colegios. En: Ibid., p. 63. Tl subrayado es mio.

MUTIS, José Celestino. Las utilidades de las matemdticas. En; Ibid., p. 54. Notemos como
Mutis parecc mostrar una relacion directa entre la falta de ilustracién de la clencia con la
barbarie y, por lo mismo, con ¢l apocamiento de la ¢iencia misma.
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perniciosos espiritus del partido y de peripato o escolasticismo, que se in-
tenta desterrar como pestilente origen del atraso y desordenes literarios”.

Asi, quiero detenerme en dos aspectos fundamentales que deducimos de
esto: primero, que la ilustracion —o sea, la educacion—, tiene un fin bien
determinado; segundo, que ese fin solo se puede alcanzar a través de la
instruccion de la ciencia exacta y experimental. De este modo educacion es
ilustracién de la ciencia empirica y exacta para garantizar el buen gobierno
y el progreso de una nacién o imperio. Analicemos el sequndo de los aspec-
tos tratando de establecer qué razones se tienen para justificar que sélo
este tipo de ciencia procura el alcance de estos fines.

Concebir que existe -——o sea, que es posible—, una ciencia exacta y experi-
mental parte de dos supuestos epistemoldgicos: que se puede alcanzar la
exactitud y que lo experimental es la fuente del conocimiento. En realidad
los dos conceptos son complementarios: la experimentacién me garantiza
un conocimiento exacto. Pero esto no puede creerse si no se parte de otros
supuestos epistemolégicos: que el objeto de las ciencias es lo empirico y
que eso empirico puede ser cuantificado y medido de una forma exacta
por el entendimiento humano.

;De qué modo se puede llegar a concluir esto? Que lo empirico sea medible
y cuantificable es posible solo si es constante y mecanico. Por esta razon la
imagen del mundo de esta época es la de la mdquina. Tal concepcién de
exactitud también depende de la importancia de las matematicas como
ciencias exactas. Al menos asi lo podemos concordar con Mutis:

Cuando creé Dios al mundo, esta maquina tan maravillosa que no
acabaremos de admirar bastantemente, parece haberse formado
entonces del alto designio de poner en practica las leyes matema-
ticas. Todo lo dispuso en nimero, peso, medida, con un orden y
establecimientos tan constantes que permaneceran hasta cierto

MORENOQ Y ESCANDON, Francisco. Op. cit., p. 64.
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dia. Los mismos movimientos de aquellos primeros siglos se ha-
bran de perpetuar hasta los ultimos sin alteracién o dafio mas del
que necesariamente induce a las materias creadas el movimiento
continuado®.

Por ejemplo, José Félix de Restrepo afirma: “[Platon dijo que] Dios se ocupa
siempre de geometrizar. Tenia razon. Cuanto Dios obra en el orden natural
y ordinario esta sujeto a las reglas de la geometria y aritmética y se ha dicho
con verdad que estas ciencias presidieron a la formacion del universo”,

Ahora, por esta misma razon se ve la matematica como la base de la fisica
(newtoniana, que es netamente experimental): “Y quién dudard —pregunta
Mutis—, que todo el momento de la filosofia experimental le ha venido por
las observaciones, experimentos y la justa aplicacion de las matematicas?”'".

MUTIS, José Celestino. Op. cit., p. 55. La visiéon del mundo como una maquina tuvo conse-
cuencias en la forma de concebir ¢l cuerpo humano. A éste también se le concibié como una
méquina. Cuando Mutis habla de la medicina, no puede evitar hacer referencia a este aspec-
to (Cf. Ibid., p. 59). Véase también una ligera mencién de Camilo Torres al respecto (TO-
RRES, Camilo. Andlisis del plan de estudios para el Colegio de Medellin. En: Ibid., p- 143).
A propésito, cs inevitable que esto nos evoque el mecanicismo cartesiano.

RESTREPQ, José Félix de. Op. cit., p. 121. Una de las diferencias que se podrian cstablecer
entre la ilustracion que se dio en Espaiia y la que se dio en otras regiones de Europa es que se
conserva la idea cristiana de la creacién ex nihilo. En realidad, el mecanicismo moderno no
es contrario ni contradictorio a la forma de ver el mundo que tuvo la época medieval, més
bien sirve de argumento para la existencia de Dios. Recuérdese de hecho la demostracion de
la existencia de Dios por la via del orden de santo Tomés. Queda perfectamente complemen-
tada con esta vision mecanicista del mundo.

MUTIS, José Celestino. Op. cit., p. 57. Téngase cn cuenta que esta forma de ver el mundo v
la ciencia comenzé a cambiar obviamente el concepto de filosofia, José Félix de Restrepo la
llama filosoffa natural, quizs porque ésta si se refiere a la “naturaleza” (o sea, al “conjunto
de lo observable”. Cf. RESTREPO, José Félix de. Op. cit., p. 117. De hecho, en los planes de
estudio que propone Moreno y Fscandén se da a entender que la filosoffa esti comprendida
por la logica (la cual incluye la matematica), la fisica (newtoniana) y la metafisica (la cual
incluye la moral y que, se supone, debe estar purificada dc los vicios escolasticos, es decir, de
los vicios de la anterior época “obscura”). Sobre este punto véase: MORENO Y ESCANDON,
Op. cit., pp. 66-72). Por su parte, Caballero y Géngora ya ni siquicra tiene en cuenta la metafi-
sica porque considera que la filosofia csta comprendida sélo por las dos primeras que schala
Moreno y Escandén (cf. CABALLERO Y GONGORA, Antonio. Plan de Universidad y Estu-
dios generales propuesto a Su Majestad para la Ciudad de Santa Fe. En: Ibid., pp- 98-99).
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Detengdmonos ahora en el primer aspecto: la finalidad de la educacién (o
ilustracién). Como vemos, he invertido el orden porque me parece que la
finalidad es como consecuencia de la eficacia de ese medio, es fuente
“iluminadora” o “ilustradora” como lo es la ciencia experimental. Pues bien,
habfamos distinguido dos finalidades: garantizar el buen gobierno y el pro-
greso de una nacién o imperio. De estos creo que a nuestros 0jos es claro
que la primera finalidad —Ila del buen gobierno-— o es consecuencia légica
de la sequnda —el progreso y el desarrollo de una nacién— o que gracias a
que hay progreso y desarrollo en un pais se puede decir que posee un buen
gobierno. Sin embargo, el uno no excluye al otro, sino que parece que se
complementan entre si. Parecen equivalentes,

Asi, a la ciencia experimental se le considera util precisamente porque ga-
rantiza ese desarrollo y progreso; en cambio otro tipo de conocimiento o
especulacion es inutil: para Mutis la logica, la fisica experimental, la medici-
na y hasta la teologia se deben servir de esa ciencia tan exacta como la
matematica y de ello deduce su utilidad. Para Moreno y Escandén la filoso-
fia —o sea la filosofia natural— es la filosofia 0til'? y “verdadera”. Sin embar-
go, aunque estos autores nos lo digan, debemos saber por qué son tiles,
esto es, por qué garantizan el desarrollo y el progreso. De este modo el punto
focal de esta finalidad son los conceptos de desarrollo y progreso™.

Analicemos entonces estos términos. La cita no. 8 perteneciente a Mutis ya
nos deja ver un concepto de desarrollo: asociado a la no barbarie, a la civili-
zacién. Dicho de otro modo, hay una relacién inversamente proporcional
entre desarrollado y barbaro. Por lo mismo, y segun ya habiamos sefialado,
hay una relacion directamente proporcional entre ciencia [experimental] y
desarrollo.

®  Cf. MORENO Y ESCANDON, Op. cit., pp. 66 v 69.

Como veremos, desarrollo ¢s un concepto tan trascendental en Occidente que, a partir de él,
los paises han sido clasificados hasta la actualidad en dos: los paises desarrollados y los que
estan en via de desarrollo o subdesarrolludos.
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Pero este desarrollo es por el progreso. Y éste consiste precisamente en que
el hombre sea capaz de poner al servicio de sus necesidades la naturaleza
por medio de la ciencia experimental. Dice De Restrepo: “Nuevo Prometeo,
[el hombre] roba impunemente el fuego celeste (...) y forzando, por decirlo
asi, al astro del dia a bajar sobre la tierra, con esas llamas, diestramente sor-
prendidas, abraza las encinas y liquida los metales”. Antonio Caballero y
Goénogora (Esp. 1723-1796) es mas enfatico aun. El objetivo del plan de estu-
dios que dise6 [y que no se llevé a cabo por falta de recursos] consistia en:

(...) sustituir las utiles ciencias en lugar de las meramente especu-
lativas en que hasta ahora lastimosamente se ha perdido el tiem-
po, porque un Reino lleno de producciones que debe utilizar, de
montes que allanar, de caminos que abrir, de pantanos y de minas
que secar, de aguas que dirigir, de metales que depurar, ciertamente
que necesita mas de sujetos que sepan conocer y observar la natu-
raleza y manejar el célculo y el compas y la regla, que de quienes
entiendan y crean el ente de razén'®,

De este modo desarrollo y progreso son la consecuencia del aprovecha-
miento de los bienes naturales a partir del conocimiento obtenido por me-
dio de la ciencia experimental: “Este —afirma Moreno y Escandén—, sera el
origen de donde salga el influjo universal para el fomento de la agricultura,
de las artes y del comercio de todo el reino, cuya ignorancia lo tiene reduci-
do al mayor abatimiento™®.

Por eso la ilustracion comienza a verse como una herramienta de todo go-
bierno para desarrollar a su sociedad. Pero esto implica ilustrar a todos sin
distincion alguna, de lo contrario seria un contrasentido con esa misma fi-
nalidad: “Rusticos —dice Mutis—, plebeyos, cortesanos, militares, artifices,
sabios, seculares, eclesiasticos, todos en una palabra de cualquiera condi-

14

RESTREPO, José Félix de. Op. cit., p. 120.

15

CABALLERO Y GONGORA, Antonio. Op. cit., p. 89.

16

MORENO Y ESCANDON, Francisco. Op. cit., p. 69,
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cion y estado deberian aplicarse a un estudio tan Gtil”"”. Si consideramos la
proposicion “La educacion puede ser un medio para asegurar el desarrollo
social’, no nos cabe duda que este enunciado esta postulando una finali-
dad de la educacion. Por ésta, y referida a la sociedad, la educacion, enton-
ces, es un ejercicio politico, o un medio para ejercer la politica. Quizas en-
tonces esta forma de ver la educacién deviene en Occidente por la forma
de ver el mundo y la ciencia en el Siglo de las luces.

2. En el siglo XIX

Creo que en el anterior apartado comenzamos a vislumbrar algo: que, des-
de el siglo XVIIl hay una explicita relacion elemental y fundamental entre la
educacion y la politica. En efecto, sea que se entienda por esta dltima como
la “técnica de la obtencién, detencién y manejo del poder’, o sea pensada
como el “arte del buen gobernar’, las dos concepciones se vinculan estre-
chamente con la educacion. En la primera posible definicién de politica, la
educacion puede ser un instrumento mas para llevar a cabo esa técnica. En
la segunda, mas bien un medio para asegurar el orden y el desarrollo social.

Asi, segun esto, parece que en cualquier caso la educacién es un medio
para ejercer la politica. No se excluye la posibilidad de que se conciba, in-
cluso, que la educacion es una parte de la politica, o mejor, es también po-
litica. Esta discusion —que también puede quedar sobre la mesa—, noesla
que me interesa por ahora.

Sin embargo, la exposicidn anterior nos deja ver que quizas en el siglo XVIII
esta el origen epistemoldgico e historico de esa forma de ver la educacién.
Porque el desarrollo y el progreso mencionados anteriormente son, desde
el siglo XVIll las tareas fundamentales de los estados nacionales. Es decir,
sospecho que esta relacion entre educacién, politica y “desarrollo” de la so-

MUTIS, José Celestino. Op. cit., p. 57. Claramente, Mutis estd hablando de las matemadticas.
Sin embargo esta proposicion se extiende a cualquier tipo de saber. En realidad esta forma
de pensar, segin intuyo, es la que fundamenta la exigencia al Estado de que aparezeca la
cnsefianza pablica.
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ciedad, comienza con la llustracion, ya que, como época europea significd
una fe en las ciencias practicas o utiles, las cuales fueron vistas como la so-
lucién a “problemas” dejados por una época anterior.

Auln mas, la forma de ver la educacion como un instrumento politico deviene
también, segiin mi parecer, por la complejidad que adquirieron las nacio-
nes en el mundo a partir del siglo XVII. Europa y también Ameérica cifraron
sus destinos bajo el paradigma del desarrollo y el progreso de la sociedad.
Esta idea ilustrada impulsé el desarrollo de la economia y de la ciencia téc-
nica al servicio de aquella y fue esto lo que implicé un giro radical en la
forma de pensar la educacion.

Asi, en el siglo XIX, después de la etapa independentista, la concepcién de
la educacion en Iberoamérica es extension de esa época europea llamada
llustracion y, sobre todo, y de manera especial, de una de esas mas fervoro-
sas ideas que quizas todavia ahora en la historia de Occidente se conser-
van. Me refiero a la de progreso, por la cual se afirma que la educacién es
una herramienta para el avance de los pueblos y, por tanto, es un
instrumentum politico. Obviamente esta idea adquirird nuevos matices.

Asi pues, para que mi disertaciéon sea ordenada en este apartado quiero
comenzar mostrando algunas de las razones por las cuales esas ideas sobre
la educacion invadieron el mundo occidental, y por tanto, también a Amé-
rica; y finalmente mostraré los matices de esa idea de la educaciéon como
instrumentum politico.

2.1 La influencia de Europa después de la naciente
América independiente

No creo que haya problemas de los cuales la filosofia latinoamericana toda-
via no tenga pendiente un estudio serio como el analisis profundo de la
genealogia del proceso independentista de los estados americanos y la re-
flexion filoséfica de esa genealogia. En realidad, sélo por una investigacion
exhaustiva y seria de estos elementales y fundamentales interrogantes po-
dria responderse de manera clara y sintomatica la inquietud de por qué

EDUCACION /7 DESAFIOS Y DISCUSIONES l 203



Europa fue vista por el americano recientemente independizado como un
modelo por seguir. Por ahora, quiero poner bajo consideracion una sospe-
cha que al respecto tengo y que me va a orientar en este escrito: el america-
no —o al menos el colombiano—, que se independizo, en cuanto criollo —
hijo del espanol—, es heredero de la cultura occidental. Como hijo de esta
cultura le tributa homenaje a esa su matriz que es Occidente, ve en ella la
mayoria de edad de los pueblos y por lo tanto, el modelo por alcanzar. Pero
Europa es paradigma para el criollo sélo en la medida en que es ilustrada. Es
decir, sélo aquellos pueblos europeos que bajo los paradigmas de la ilustra-
cion se ven desenvueltos en el proceso de desarrollo y progreso, sélo ellos
son y pueden ser el modelo de lo occidental, y del mundo'®,

Esta idea alcanzé al concepto de educacion. Si todo es susceptible de pro-
greso, la instruccién' también lo es. Y el modelo lo podemos encontrar en
Europa. En Santander (Col. 1792-1840), por ejemplo, encontramos que aque-
llos estudiantes destacados deben ser promovidos enviandolos al antiguo
continente: “Articulo 69. El poder ejecutivo (...) podré enviar a Europa a que
perfeccionen sus conocimientos en diferentes profesiones aquellos que
sobresalgan por sus luces y buena conducta™. Por su parte, entre los debe-

18 . . eh s P o
Desde antes de la independencia cncontramos entre las criticas que se le hicieron a Espafia,

su “atraso” —lo cual lleva implicito el concepto de progreso—, de las demas naciones euro-
peas. Como ejemplo de este punto recomiendo que sc lea el Memorial de agravios de Cami-
lo Torres. Por oira parte, es digno considerar que la misma vision tuvo la propia Espafia de si
misma. Muchos de los pensadores espafioles desde los novatores de la ilustracion e incluso
del siglo XIX tienen también ese “remordimicnto” de ser el pafs mas atrasado de Furopa y
buscan por medio de sus escritos “renovar” a Espafia. Consideremos la signiente glosa del
espafio] Jaime Balmes Urpia: “Fs indispensable satisfacer las cxigencias del espiritu del siglo
poniéndonos al nivel de las demas naciones, si queremos labrar nuestra prosperidad interior
y ocupar en el congreso europeo cl rango que nos pertenece” (BALMES, J1. Dos escollos. En:
Ibid., p. 365).

Quiero aclarar que en el siglo XIX —al ignal que el en siglo XVIIT se us6 flustracion—, se usa
mucho este término cuando se habla de educar. La razén puede ser sencilla, aunque la sefia-
lo a titulo de sospecha: educar es hacer capaz a un pueblo para que este desarrolle sus poten-
cialidades a partir del conocimiento [de la ciencia Gtil]. A esta accidn le llamaron “instruc-
cion”

SANTANDER, Francisco de Paula. Ley de 18 de marzo sobre la organizacién y arreglo de la
instruccién publica, 1826. En: Ibid., p. 170.
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res y funciones del director general de la instruccion publica decretados
por Eustorgio Salgar (Col. 1831-1875)?' encontramos estos dos, que atesti-
guan lo que acabamos de decir:

Articulo 7. Adquirir los textos que se hayan ensayado con buen
éxito en los paises en donde la instruccion estd mas adelantada
(...)iadoptarlos mejores(...)./ Articulo 9. Seguir con especial aten-
cion los progresos de la instruccion en los demas paises, i adoptar
i poner en la planta las reformas que sean aplicables a las escuelas
de la nacién?,

Ahora, si la instruccién es susceptible de progreso lo es precisamente por-
que la ciencia®, fuente de esa instruccion, esta en constante desarrollo. Pero
la dialéctica entre el progreso de la ciencia y el de la instruccién es funda-
mental. Es decir, la ciencia y la instruccién dependen tanto entre si que el
que no progrese la instruccion implica que la ciencia se estanca y viceversa.
Y al respecto nos dice Salvador Camacho Roldan (Col. 1827-1900): “Quedar-
se atrds en la carrera de las ciencias es morir. No hay esfuerzo que deba
omitirse en ese gran circo que tiene por limites la extensién de la tierra, En
laangustiosa expectativa de esa lucha suprema, nuestra sola esperanza debe
fincarse en las universidades y las escuelas”,

Asi pues, fue esa idea de progreso y desarrollo la que motivé a los paises a
preocuparse por la instruccion, que adquiere ya un caréacter publico por su
fin social, como veremos a continuacién.

an

Lo decretado por Eustorgio Salgar fue en calidad de presidente de los Estados Unidos de
Colombia. Este decreto fue del primero de noviembre de 1870.

5]
31

SALGAR, Fustorgio. Decreto orgdnico de la instruccién puiblica primaria. En: Ibid., p. 175.

Es claro que al hablar de ciencia aqui no me cstoy refiriendo sino a la ciencia lamada desde
el siglo XVIII “ciencia atil”, experimental, cte.

CAMACHO ROLDAN, Salvador (1827-1900). To que la escuela puede y debe dar. En: Ibid.,
p- 278.
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2.2 La educaciéon como instrumentum politico

Son muchas las referencias bibliograficas que pueden sustentar este subti-
tulo. La justificacion de la ley promulgada por Santander anteriormente ci-
tada es un ejemplo de ello. En efecto, los argumentos de Santander son
bédsicamente tres:

[a)] (...) el pais en donde la instruccion esta mas esparcida, y mas
generalizada la educacion de la numerosa clase destinada a culti-
var las artes (...) es el que mas florece por la industria; [b)] (...) la
ilustracidn general en las ciencias y las artes utiles es una fuente
perenne y un manantial inagotable de riqueza y de poder para la
nacion que las cultiva; [¢)] (...) sin un buen sistema de educacion
publica y enseflanza nacional no pueden difundirse la moral pu-
blica y todos los conocimientos ttiles que hacen prosperar los pue-
blos®.

Del argumento a y ¢ podemos deducir que la educacién es un medio para
que un pais crezca y prospere por la industria; del b —que segin mi criterio
es una extension del a y del c—, que es fuente de riqueza y de poder para
un pais. La educacién adquiere, entonces, un caracter funcional de lo social.
De este axioma comienzan a desprenderse unas consecuencias o deriva-
ciones logicas; estas derivaciones son los matices que adquiere la educa-
cién en general y la instruccion publica. Examinémoslo:

2.2.1 Lainstruccion publica debe ser gratuita®® y obligatoria®. En efecto, si el
Estado ya “sabe” que la educacion es el instrumentum politico por excelen-
cia para el desarrollo de las naciones, entonces &l mismo tiene la obligacién

SANTANDER, Francisco de Paula. Op. cit., p. 157. Obsérvese que Santander no difercncia
con claridad los términos instruccién y educacion. De hecho, parcciera que para él fueran
sindnimos, ya que cnando habla de educacion piblica parece estar refiriéndose a la instrue-
ci6én piblica. Como veremos, otros pensadores dan a entender que la instruccién es sélo una
parte de la educacion.

Ibid., p. 158.

SALGAR, Eustorgio. Op. cit., p. 191.

206 l REVISTA COLOMBIANA NDE HUMANIDADES /  ANALISIS NO. 69



de permitir y promover el acceso a la instruccién, y no solo de permitirlo
sino de exigirselo a los ciudadanos.

2.2.2 En cuanto que la educacién garantiza el progreso debe ser un medio
econémico para el desarrollo de la industria por medio del ingenio cientifi-
co®. Para este punto traigo a colacion lo que afirma Carlos Martinez Silva
(1848-1903) sobre la produccion intelectual colombiana de su tiempo al
haberse limitado a la literatura y por faltarle un énfasis industrial:

Aqui se trabaja poco, entre otras razones, porque faltan los necesa-
rios elementos para la produccion; el industrialismo tardara por lo
tanto muchos afos en ser planta propia de esta tierra de desiertos
y de despoblados. La juventud colombiana (...) mas que triunfos
del industrial yankee, busca los lauros de la poesia y las excitantes
luchas del periodismo y de las asambleas parlamentarias®,

Y mas adelante agrega que cuando los jévenes se eduquen en cosas uti-
les®® a la patria, eso sera lo adecuado a sus capacidades.

2.2.3 Por todo lo anterior, la educacién debe tener un objetivo especifico:
formar un modelo determinado de hombre. Aqui se comprende por qué
Santander da a entender que la moral hace parte de las ciencias Gtiles. En
efecto, si no se forma un hombre destinado para ese progreso, si no se
adecua su modo de ser a ese parametro, obviamente la sociedad en si mis-
ma no progresara. De este modo la educacién es concebida como un me-
dio para “cultivar” hombres destinados para ese fin. Y solo en la medida en

u8 . . . . . . . . . . . i s
Por ingenio cientifico se entiende aqui el de la ciencia experimental: “La investigacion expe-

rimental ha demostrado que el secreto de la fuerza creadora de las riquezas esté en la espe-
cializacién de las facultades industriales del hombre, inccsantemente aguijoncadas por la
concurrencia universal” (CAMACHO ROLDAN, Salvador (1827-1900). Lo que lu escuela
puede y debe dar. En: 1bid., p. 255).

29

MARTINEZ SILVA, Carlos. Sobre reforma en los estudios. En: Thid., p. 236.

30 A . ‘s = . . s .
Obsérvese que implicitamente se estd afirmando que lo literario es no-atil. Esta es una deri-

vacion logica del significado y el valor pragmatico-utilitario que comienzan a tener las cosas
en esta época.
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que el hombre hace ese cultivo se perfecciona. Mejor dicho, el hombre tam-
bién es concebido aqui como un ente en potencia de ser perfeccionado. La
tarea de la educacion precisamente es, como dice Concepcién Arenal, “arran-
car al hombre del error y la abyeccidn de la ignorancia”'. Asi mismo esa
formacién del hombre, ese arrancar de la ignorancia, de la falta de “luces”
por carencia de instruccién, nos hace comprender que “entre esas fuerzas
civilizadoras de nuestra sociedad, corresponde el primero y mas intimo in-
flujo a la enseflanza?, De este matiz se deriva que la institucién educativa,
como lo dice Giner de los Rios (Esp. 1839-1915), “no puede limitarse a ins-
truir, sino a cooperar a que se formen hombres (tiles al servicio de la huma-
nidad”. Y esto solo serd posible a través de una formacion “integral”: la
formacién de un caracter, la ensefianza de las artes y oficios ttiles y el ro-
bustecimiento del cuerpo®. Por eso Montesino y Céceres (Esp. 1781-1849)
afirma que la educacion es la aplicacion de medios para criar hombres sa-
nos, inteligentes y morales. Y esta formacion, segln este pensamiento, es el
medio que garantiza la felicidad del individuo.

2.2.4 Asi pues, tal es la fe de esta época en el poder transformador de la
instruccién publica® que se piensa que los males de la sociedad surgen
precisamente entre otros factores, por una atrasada o errénea educacién:

APONTE, Concepcidn. Necesidad de la educacién de la muyjer. En: Ibid,, p. 370. En este
contexto ignorancia significa, entre otras cosas, falta de “instruccién”.

¥ GINER DE LOS RIOS, Francisco. La institucién libre de ensefianza. En: Ibid., p. 373.

% Ibtd., p. 376. Fijémonos que aquf sf se matiza una diferencia entre instruccién y educacion,

en cuanto que se considera que la primera es s6lo una parte de la segunda. Esta idea también
la encontramos en otros autores. Tal distincion deriva, seglin mi modo de ver, precisamente
de la misma fe que se tuvo en la simple instruccién. En efecto, al verse que los resultados no
eran los que se pretendian, comienzan a hacerse “perfeccionamientos” sobre la teorfa de la
educacién porque paulatinamente estos pensadores se van dando cuenta de que la simple
instruccion de la ciencia Gtil no es suficiente para alcanzar ese progreso.

' MONTESINO Y CACERES, Pablo. Turea fundamental de los maestros. En: Ibid., p. 359.
Esto implica la aparicion del gimnasio y de la educacién fisica, para procurar la higiene o
salubridad del estado fisico.

Creo también, a partir de lo anteriormente dicho, que abarca no s6lo lo cientifico sino lo

moral.
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asi el mal social debe curarse por medio de una educacién adecuada para
ese fin. Entonces tenemos una vision bastante curiosa: que la educacion es
algo asi como la higiene de la sociedad.

Estos matices nos llevan a concluir que la concepcién de educacién y la
preocupacién de la sociedad por ella no se origina en cuanto que en si mis-
ma sea vista como el medio transformador de lo social, sino por el hecho de
que la sociedad de esta época, debido a sus muitiples transformaciones,
encuentra en la educacién esa herramienta que le hara posible todos sus
fines progresistas. Tal visién instrumentaliza la educacion, eso ya lo sabe-
mos; pero también por el hecho de verla como instrumento y por los fines
que se trazan a través de ello, los individuos también son paulatinamente
instrumentalizados. La somatizacion de esta instrumentalizacion se ve re-
flejada hasta en que hay que procurar una higiene social por medio de la
higiene mental, moral y corporal del individuo. Pero, insisto, no creo que esta
vision de la educacién y del hombre no sea una consecuencia mas de la
complejizacidn de las naciones occidentales que deviene desde el siglo XVIl.

3. En los inicios del siglo XX

Debo confesar que cuando pensé por primera vez que existe una relacion
elemental y fundamental entre la educacion y la politica realmente no era
totalmente consciente de la envergadura de esta afirmacion. Poco a poco
me he dado cuenta de que su significado tiene que ver con los conceptos
que mas han encantado —advierto que el sentido de este verbo no es ni
metafdrico ni convencional— al mundo occidental a partir del Renacimiento:
desarrollo y progreso. Aunque me gustaria profundizar en el sistema de dis-
curso que ha llevado a sus maximas conclusiones y aceptaciones estos con-
ceptos® y en si esa relacién existente entre educacién y politica se ha esta-

*®  Elliberalismo —digo esto s6lo a titulo Je sospecha—, es ¢ste sistema de discurso. El liberalis-

mo es el sistema de discurso dominante en el mundo occidental desde aproximadamente el
siglo XVIII y justifica, entre otras cosas, el capitalismo como sistema econdémico y la demo-
cracia como sisterna politico. Sobre este punto véase LASKI, Harold. El liberalismo europeo.
Versién espafiola de Victoriano Miguéllez. México: F.C.E., 1953.

EDUCACION / DESAFIOS Y DISCUSIONES I 209



blecido seguin la esencia de la educacion y la politica, mas que obligacion
académica, se me hace necesario continuar con el analisis de esa idea de
que la educacién debe ser un instrumentum politico para el desarrollo, dada
también a comienzos del siglo XX.

Asi, en este apartado quiero llamar la atencién sobre una idea fundamental
que a mi modo de ver es consecuencia logica de todas esas premisas que
hemos visto durante estas y las anteriores conversaciones con los textos:
educar significa hacer personas humanas: si una persona es educada —en
el sentido “verdadero” segun Miguel Jiménez (Col. 1877-?)—, es persona
humana. Educar, por tanto, es hacer personas humanas. Examinémoslo:

[1]Quien no sea consciente y autbnomo en todas las grandes ma-
nifestaciones de su vida no es una persona humana en el sentido
pleno de la palabra; lo que traducido a una férmula familiar equi-
vale a decir que [2] solamente ha recibido verdadera educacion
quien en todas las circunstancias de su existencia sea capaz de
pensar con su cabeza y de obvar por su propia cuenta®,

Como vemos, esta idea esta enmarcada en la visién kantiano-ilustrada de la
personalidad. Las pervivencias de los ideales ilustrados en el siglo XX no
son una coincidencia o una simple resonancia de una época pasada sino la
consecuencia logica de su aceptacion a pesar de su devenir. Dirlamos mas

JIMENEZ T.OPEZ, Miguel, La formacién de la personalidad, base de la educacion. En;
Pensamiento pedagdgico de los grandes educadores de los paises del Convenio Andrés Be-
llo. Op. cit., Tomo 1, p. 275. Vemos en este texto dos equivalencias, de las cuales podemos
deducir la tercera haciendo explicito €l razonamiento deductivo, asi:

1 Persona humina = Autébnomo y consciente
2 Educado = Auténomo y consciente
3 (1-2) Educado = Persona humana.

Jiménez reconoce que esta idea sobre la personalidad est4 fundada en Kant. Sobre esto invi-
to a tener en cuenta el coneepto de mayoria de edad expuesto por este fildsofo alemén en su
texto curiosamente titulado ¢Qué es la Hlustracion? Cf. KANT, Emmanuel. Filosofia de la
historia. Prélogo y traduccién de Eugenio imaz. México: F.C.E., 1999, pp. 125-138.
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bien, es su devenir. Ahora, el hecho de pensar que la educacion significa
forjar humanos tiene que ver justamente con otras ideas: 1) quien no es
educado es o un incivilizado o primitivo (lo cual, por extension de las equi-
valencias quiere decir un “inhumano”)®; 2) la educacién es un instrumento
“civilizador”®; 3) la educacion, por tanto, es una herramienta de integracion
a la sociedad® para que el hombre terminado o forjado (Iéase educado) exis-
ta en funcién de la sociedad; porque es una necesidad social la democracia
como sistema politico® y el desarrollo econdmico*. Por lo mismo la educa-
cion es vista como un principio de prosperidad y poder®.

Educarse en su conjunto es hacerse reflexivo, es disciplinarse. Somos indisciplinados por

naturaleza; el desorden y el capricho se anuncian en todo ser ineducado, y donde quiera
vemos que el individuo de pasiones fuertes y de reflexién débil sc convierte en un peligro,
porque tiene las caracteristicas del hombre primitivo™ (NIETO CABALLERO, Agustin (Col.
1889-7?). Una escuela. En: Pensamiento pedagdgico de los grandes educadores de los paises
del Convenio Andrés Bello. Op. cit., Tomo I, p. 287). Obsérvese que esta forma de ver al
hombre nos da a entender que por naturaleza es una neeesidad el educarse, porque el hom-
bre al nacer “todavia no cs hombre”. De aqui me surge otra sospecha: que no es la idea de
que cl hombre debe “hacerse humano” la que genera el pensamicnto de que la sociedad
progresard sino viceversa: que cs la forma de ver el destino de ]a sociedad en el progreso la
que genera esa forma de ver el destino del hombre en el “hacerse humano”,

*  “Salta a la vista 1o trascendental del paso dado a favor de aquella raza [indigenal, por mu-

chos titulos digna de que se le haga participe de los beneficios de la eivilizacién, Tiempo era
ya que nuestro gobierno, que tanto interés ha desplegado por la cultura de su pueblo, diri-
giera una mirada compasiva a aquellos desgraciados, que no purgan otro delito que el haber
conservado incolumes su terruiio y entidad etnografica. No podia prolongarse por mas tiempo
el triste contraste que ofrece una raza sumida en las tinieblas de la barbarie” (LASSO DE LA
VEGA, Melchor (Panami 1865-1942). Discurso pronunciado ante la asamblea legislativa
en 1908. En: Ibid., Tomo I, p. 454). Por otra parte, ¢l miedo a lo “peligroso” (cf. nota ante-
rior) o a lo “inactivo” de 1o “primitivo” y lo “barbaro” parece ser, para el hombre Occidental,
otra de las razones que justifican csa empresa civilizadora.

“La educacion es aquella funcién de la sociedad mediante la cual se trata de desarrollar o
facilitar el plan de vida del hombre y de introducirle en el mundo social” (LUZURIAGA,
Lorenzo (Esp. 1889-1959). Concepto de educacién, En; Ibid., p. 419, Tomo I).

41 . ” . . — . PR .
“La enscfianza primaria debe ser para todos los pequefios ciudadanos del pais. Flla contiene

solamente las nociones, habilidades y hébitos de que no puede carceer ningn hijo de la
patria, si ella ha de ser una nacion culta, y con més razén, si ha de ser una democracia que se
rige por la conciencia civica de todos sus hijos” (RESTREPOQ, Félix. Organizacién de la se-
gunda enseflanza. A propésito del afio preparatorio de la universidad. En: Ibid., p. 306,
Tomo I).
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Asi pues, de aqui se sigue una serie de corolarios: 4) el malhechor es un
débil mental*; 5) los crimenes son consecuencia de la falta de instrucciéon®.
Vemos que, aunque no se diga, de la funcién higiénica de la educacion, es
decir, de aquella por la cual hay que “prevenir’, “curar” los males sociales, se
puede entender por qué la cércel es vista también como un centro de

reformacion, y por lo mismo una modalidad mas de los centros educativos.

Una cosa para terminar. La idea de que la educacidon es una herramienta
politica es lo mas irénico que existe. Porque si bien esto tuvo como conse-
cuencia hasta que los Estados totalitarios usaran la educacion para inculcar
sus ideologias en los jovenes, esta misma idea fue censurada®. Sin duda
que es censurable que la ideologia fascista y la nazi sea inculcada en las
escuelas. Pero no ya, para nuestros autores, si es la democracia; “La reaccion
antiestatal en la educacion no tiene sentido en los estados democraticos,
que por una parte dejan libre el juego de las fuerzas sociales, y por otra no
imponen ideologia alguna, a no ser la democratica de la libertad, que es la

* “La educacién ha de capacitar (...) en las destrezas, tanto profesionales como vocacionales,

que le permitan ganarse la vida en nivel satisfactorio” (ARQOSEMENA, Otilia (Pan. 1905-
1989). Principios basicos del sistema educativo panamerio. En: Ibid., p. 469, Tomo I).

*  Deallj [de la escuela secundaria en Inglaterra] han salido esos homibres fuertes por los ejer-

cicios atléticos, serenos, activos, corteses, organizadores, y llenos de sentimiento de la res-
ponsabilidad que han hecho de una isla pobre, situada en los aleros de Europa, una de las
naciones mas fuertes, mas ricas, influyentes y poderosas del mundo (RESTREPO, Félix (Col.
?-1827). Organizacion de la sequnda ensefiunza. A proposito del afio preparatorio de la
universidad En: Ibid., p. 309, Tomo I). Nétese que la forma de ver Furopa como un modelo -
an persiste.

*  «Enlo intimo de todo prevaricador de la ley social o la dignidad del espiritu hay un “débil

mental” oculto» (LOPEZ DE MESA, Luis (Col. 1884-?). Funcién deontoldgica de la univer-
sidad. En: Ibid., p. 281, Tomo I).

“0jala no viéramos aqui mismo en Colombia (...), innumerables nifios y nifias privados de
toda instruccion, que crecen en el arroyo y no seran mafiana fuerza viva sino peso muerto,
cuando no gangrena en el organismo de la patria” (RESTREPO, Félix. Organizacién de la
segunda ensefianza. A propésito del afio preparatorio de la universidad. En: Ibid., p. 306,
Tomo 1.).

46

Cf. LUZURIAGA, Lorenzo. Nacién y Estado. En: Ibid., p. 423, Tomo I).
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cantidad menor posible de ideologia™’. Asi que uno se pregunta, ;por qué
se censura que la educacién sea una forma de politica, si fue el mismo Occi-
dente el que planted tal forma de ver las cosas?

De hecho, si esta presente la insistencia de algunos pensadores de inicios
del siglo XX en tener una educacién que respete la individualidad y procure
su espontaneo desarrollo, es precisamente porque es el individualismo del
liberalismo europeo la ideologia predominante y es ella la que hay que in-
culcar y desarrollar.

Asi, y para concluir, lo que se lleg6 a ser y a pensar en educacion no son sino
corolarios de tres cosas fundamentales: las ideas modernas de desarrollo y
progreso Yy la relacion derivada entre politica y educacion. Si es cierto que
no hay una tarea que corresponda a los fildsofos como es la de examinar la
raiz profunda de las cosas; y si hemos encontrado esta triple raiz del devenir
de las ideas sobre la educacién expuesto aqui, esa es la tarea que ahora nos
corresponde: reflexionar con profundidad esta triple raiz.

¥ Ibid., p. 423, Tomo L.
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